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PREFACIO

Escrever este prefacio em plena pandemia poderia, em uma primeira vista, ter
sido considerado como mais uma, entre tantas, dificeis tarefas que assim se tém tornado
nao tanto por sua natureza, e sim mais pelo fato de se acumularem nestes arduos
tempos. Tempos em que tudo se torna mais dificil porque nosso animo, nossa motivacgao,
nossas expectativas, nossa alegria, estdo, também eles, mais “dificeis”. Porque nosso
contexto politico, social e cultural — para dizermos 0 minimo - estdo extremamente
dificeis, assim como nossa saude, que na maior parte do tempo lhes acompanha nesta
pardbola descendente.

Mas a verdade é que néo foi dificil no sentido mérbido dos tempos atuais. O foi
apenas no sentido do longo tempo — muito maior do que me organizei para realiza-la. A
verdade é gque se tratou de um trabalho prazeroso, leve e, como gosto de dizer quando
faco prefacios, muito, muito degustavel!

Pois vejam sO: em primeiro lugar, estou falando de um dos volumes de um livro
construido como parte de um Programa consolidado ha 33 anos por uma Proé-reitoria de
Graduacéo da conceituada Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, com
0 nobre objetivo de produzir a¢cdes em parceria com a Educacdo Béasica que contribuam
para a melhoria das escolas publicas.

Em segundo lugar, digo de um volume cuja tematica é de extrema relevancia:
Relagcbes Humanas e Interculturalidade. SO por aqui ja podemos sentir a grandiosidade
dos assuntos que serao discutidos. Talvez nunca tenhamos vivido momento histérico tao
apropriado para tratarmos de nossas rela¢cdes (humanas, demasiado humanas? quase
parodiando Nietzsche, ndo fosse pela interrogacdo) e, dentro delas, compreendermos as
singularidades pessoais e sociais, locais e globais, individuais e culturais que nos formam
e, com infeliz frequéncia, sdo usadas (por n6s mesmos, na forma da propria sociedade)
como justificativas para nos deformarem também.

Em terceiro lugar, me refiro a um volume que incorpora trabalhos intersetoriais
entre educacao, saude e sociedade civil organizada; de formacéo inicial e continuada de
educadores, incluindo professores e gestores; de justica restaurativa, realizado por uma
coordenacao intersetorial que envolveu Tribunal de Justica-SP, Vara da Infancia e
Juventude de S&o José do Rio Preto-SP, MPF, Secretaria Municipal de Educacéo de S. J.
Rio Preto-SP, Coordenadoria de Educacdo, ONGs e Universidades; de empoderamento
de grémios estudantis e seu potencial fortalecedor de uma efetiva gestdo democratica; da

importancia do acervo de obras e, dentro desse tema, de obras matematicas; de



orientagcdo vocacional e profissional pelo olhar da psicologia sociohistérica; sobre
imigracdo e o resgate de uma identidade cultural pelo ensino de alemé&o; sobre a Lei
10639 e sua relevancia pelo protagonismo de mulheres negras; e o realizado em uma
escola localizada em um assentamento rural, sobre a formacéo da identidade rural, assim
como de discussdo sobre questdes agrarias cotidianas a realidade das criancas, por meio
da pedagogia freireana e das obras de Vigotski.

Em dltimo lugar, mas nem por iSso menos importante, me reporto a uma Obra
cujo tempero principal, a variedade, faz com que seu resultado tenha extrapolado até
mesmo 0 que talvez tenha sido sua expectativa inicial. Bem, a minha, certamente
extrapolou. Em geral, quando se trata de grandes coletaneas, confesso que costumo
esperar materiais de qualidade, é claro, mas nem sempre inovadores. Pois eis que me
surpreendi muito positivamente. Além de muito variado nos tipos de trabalhos narrados
em cada capitulo, esta Obra é bastante inovadora também na maioria de seus temas, e
por isso mesmo, imperdivel.

E neste sentido que, parabenizando seus autores, organizadores e a8 UNESP por
este belissimo trabalho (o qual, além de todos os aspectos aqui assinalados, ainda tem o
grande valor de ressaltar todo o potencial que a boa formacao universitaria publica pode
proporcionar), recomendo-o fortemente a todos os publicos e desejo a todos uma

excelente leitura!
Rio de Janeiro, 2020
Monica Pereira dos Santos

Professora Associada da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro e PhD em Psicologia e Educacao Especial pela Universidade de Londres.



APRESENTACAO

O Programa Nucleos de Ensino teve inicio em 1987, por iniciativa da Pro-reitoria de
Graduacdo — PROGRAD — UNESP. Seus objetivos estdo pautados no desenvolvimento
de a¢Bes pedagogicas que visam a melhoria do ensino das escolas publicas, voltadas ao
atendimento da educacao basica. Tais acfes se constituem como via de mao dupla na
medida em que, ao auxiliar as escolas por meio de atividades de formacédo e producédo de
conhecimento junto aos seus professores e gestores, também realiza a formacéo inicial
de alunos da graduacao, articulando o ensino a pesquisa e a extenséo, que séo os pilares
de atuacao da Universidade publica. Como resultado, os diversos trabalhos desenvolvidos
até entdo, nos variados campus da UNESP, tem produzido impactos significativos nas
escolas localizadas nos municipios e no entorno de onde estéo situados cada um desses
campus.

Neste contexto, no ano de 2019, os docentes que coordenaram projetos do
Programa Nducleo de Ensino, foram convocados por meio do Edital n® 12 /2019-
PROGRAD/NE - publicacdo de COLETANEA NUCLEOS DE ENSINO — UNESP, para
submeter o resultado de suas a¢des, a uma avaliacdo para compor um dos seis volumes
da Coletanea.

Histéria, Relacdes Humanas e Interculturalidade na Educacao é o Volume 4 da
Coletanea, o qual seréa tratado aqui. Esse volume contempla trabalhos [...] que abordem
temas relacionados com processos historico-culturais; interculturalidade nos espagos
educativos formais e ndo formais; relagdes étnico raciais, educacédo do campo, educacao
quilombola, intercultural indigena; conteudos relacionados a diversidade humana.

Portanto, o Volume 4, esta constituido por 9 Capitulos, subdivididos em duas
secdes. Uma delas, a Secdo |, denomina-se Relagdes Humanas e relune projetos que
desenvolveram proposta de intervencao visando a melhoria do processo de gestdo
escolar e a qualidade do processo de convivéncia social. A outra, Secéo Il, denominada
como Interculturalidade na Educacdo reune os projetos que abordam temas
relacionados a educacdo do campo e educacao étnico-racial.

A Secdao | - “Histéria e Relacdes Humanas”, estad composta, respectivamente, por
6 Capitulos. O primeiro deles, denominado Capitulo 1 - “Ensinar e aprender saude na
escola: uma abordagem participativa, interdisciplinar e intersetorial”, apresenta 0s
resultados de um projeto que foi desenvolvido em parceria com a Secretaria de Saude do
municipio de Presidente Prudente- SP. Por meio da interlocu¢do com uma escola da
cidade e diversos setores da sociedade civil, a equipe do projeto procurou subsidiar a

administracdo publica municipal com a¢des de prevencdo a salde no espaco escolar de



grupos vulneraveis de criancas e adolescentes, no que tange ao incentivo a pratica de
atividades fisicas, prevencéo do uso de drogas e da pratica sexual de risco. Ja o texto do
Capitulo 2, denominado “A formac&o dos valores na escola: reflexbes a partir da pratica
pedagogica”, mostra os resultados do projeto realizado em uma escola publica estadual,
localizada no municipio de Assis-SP. Tal projeto teve como objetivo contribuir com a
formacé&o inicial e continuada dos gestores e professores da escola, a partir de atividades
praticas e de reflexdes, pautadas em principios de cidadania e justica social. O Capitulo 3,
“Justica restaurativa e conflitos no cotidiano escolar”, traz os importantes resultados de
um projeto executado durante os anos de 2017 e 2018, nas escolas da cidade de Sao
José do Rio Preto-SP. Seu objetivo consistiu em desenvolver habilidades sociais e
emocionais, baseadas nas concepc¢Oes da Justica Restaurativa, a fim de que essas
escolas de educacao béasica pudessem lidar mais facilmente com os diversos conflitos
nelas existentes. No Capitulo 4, ttm-se os importantes resultados de um projeto realizado
durante os anos de 2015 e 2016, nas escolas publicas municipais, da cidade de Bauru-
SP. Tal projeto é denominado: “Formacdo de grémios estudantis em escolas publicas
municipais: um relato de experiéncia”. Visando a constru¢cdo de uma escola de gestao
democratica, 0 projeto contribuiu com a organizacdo dos alunos do ensino fundamental,
no que tange a implementacdo de grémios estudantis. Realizado em parceria com a
Secretaria Municipal de Educacdo de Bauru, tratou de desenvolver reflexdes e dialogo,
junto as escolas, demonstrando a importancia do papel do aluno na transformacéo do
espaco escolar. Outro projeto também ocorrido no municipio de Bauru-SP da o nome ao
Capitulo 5 - “Organizacdo do acervo pessoal de Ruy Madsen Barbosa: preservando
memorias educacionais brasileiras”. Seu objetivo foi o de ndo s6 organizar, mas também
disponibilizar para graduandos (licenciandos) e pés-graduandos em Matematica, o acervo
de Ruy Madsen Barbosa (1931-2017). Tal acervo, que conta com cerca de 3.000 obras
de Matematica, algumas muito antigas e raras, esta alocado no campus da UNESP de
Bauru, desde os anos 2000 e tem sido mantido pelo Grupo de Pesquisa Histéria Oral e
Educacdo Matematica (GHOEM). Finalizando a primeira secdo tém-se o Capitulo 6 —
“Orientagdo vocacional e profissional: experiéncias em Assis”. Esse projeto atendeu
jovens estudantes do cursinho pré-vestibular da UNESP campus de Assis, procurando
capacita-los, de forma critica e dialética, para uma escolha profissional mais adequada.
Para tanto, o trabalho foi desenvolvido com base em um referencial teérico da psicologia
sécio-historica, da teoria de Orientacdo Vocacional/Profissional (OVP) e da técnica de

grupo operativo.



A Secédo Il do Volume 6 denominada de “Interculturalidade na Educacao”, &
constituida pelos Capitulos 7, 8 e 9. O Capitulo 7 - Alem&o, Imigracéo, Interculturalidade,
Histéria em S&o José das Laranjeiras revela a experiéncia de um projeto realizado em
uma escola da cidade de Assis-SP, situada numa col6nia de imigracdo alema, ameacada
de extincdo pelo processo de globalizacdo, mais conhecida como Coldnia Rio-grandense.
Seu principal objetivo foi tratar de aspectos interculturais, procurando resgatar a formacao
identitaria dessa comunidade, através de canc¢des em lingua estrangeira. “Experiéncias
em educac8o das relagbes étnico-raciais no ensino fundamental” é o titulo do Capitulo 8.
Tal projeto teve como objetivo promover observacdes e insercbes de atividades
intencionalmente voltadas a educacdo das relacbes étnico-raciais. Pensando na
possibilidade de efetivacdo da Lei 10.639/03, que instituiu no curriculo oficial do ensino
basico a obrigatoriedade da presenca da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana”, o projeto foi realizado com alunos do ensino fundamental, de uma escola
publica da cidade de Araraquara. Por meio de uma atividade de intervencao intitulada
“Mulheres Negras e suas Historias”, foi levado para o interior da sala de aula o cenario
real que envolve as dificuldades vivenciadas pelas mulheres negras. Por fim, o Capitulo 9
— “Educacdo do campo: uma proposta do Nucleo Agrario Terra e Raiz” retrata 0s
resultados das atividades desenvolvidas pelo Nucleo Agrario Terra e Raiz (NATRA), em
uma escola rural localizada na regido de Franca-SP, durante todo o ano letivo de 2018.
Seu objetivo foi fortalecer a identidade rural de criancas assentadas a partir da construcao
de saberes e vivéncias agroecoldgicas no ambito escolar. A execucdo do projeto deu-se
por meio de oficinas educativas de construcéo critica do conhecimento, sintonizadas tanto
com o pensamento de uma pedagogia libertadora de Paulo Freire, como também com a
perspectiva séciohistdrico-cultural de Vygotsky.

Assim, deseja-se que 0s textos aqui descritos possam suscitar aos leitores
inumeras reflexdes, fundamentadas em resultados advindos da producdo do

conhecimento cientifico, das importantes pesquisas relatadas como conteudo desta obra.

Eliana Marques Zanata
Vitor Machado
(organizadores)
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ENSINAR E APRENDER SAUDE NA ESCOLA: UMA ABORDAGEM PARTICIPATIVA,
INTERDISCIPLINAR E INTERSETORIAL

Luiz Rogério Romero
Campus de Presidente Prudente, FCT/Unesp
luiz.romero@unesp.br

Jéssica Naomi dos Santos Ferreira
Campus de Presidente Prudente, FCT/Unesp
jessicanaomisf@gmail.com

Selma Alves de Freitas Martin
Secretaria Municipal de Educac¢édo Presidente Prudente
selmamartin@unoeste.br

INTRODUCAO

A saude da crianca e do adolescente tem sido foco de muitos trabalhos e
pesquisas. Apesar de reconhecidos avangos nestas questbes, o cendrio observado ainda
se encontra permeado de comportamentos de riscos, sobretudo, relacionados a
complexidade de variaveis e determinantes do processo de saude-doenca, como as
condicBes de vida, estilo de vida, aspectos econémicos, culturais e sociais. Neste sentido,
alguns estudos ao investigar o panorama educacional e de atencdo a saude do
adolescente, ressaltam que estes servicos ndo tém encontrado uma forma de
organizacdo adequada ao atendimento das necessidades atuais nesta fase da vida
(SOUZA; RONZANI, 2012).

Este projeto relaciona-se ao panorama da saude coletiva e desenvolvimento
humano. Portanto, aborda-se a estrutura escolar e parcerias intersetoriais nas acoes de
desenvolvimento de habitos, atitudes e comportamentos positivos a saude de criangas e
adolescentes. Especificamente, busca-se a elaboracdo e implementacdo de acdes e
programas de promocdo da saude, como incentivo a pratica de atividades fisicas,
prevencdo do uso de drogas e da prética sexual de risco, entre outras teméaticas
emergentes em escolas da rede publica de ensino de municipio de Presidente Prudente,
Séo Paulo.

Entende-se deste modo, a relevancia do reconhecimento de potencialidades e
limitagGes nas atuais formas de sistematizar programas direcionados ao desenvolvimento
humano na promocéo da saude. As atividades deste projeto favoreceram a indicacdo de

subsidios para a configuracdo e reestruturacdo de politicas publicas de educacédo e
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saude, planejamento de ac¢les locais e regionais e ampliacdo do entendimento sobre
necessidades de escolares quanto a saude e priorizacdo de diretrizes nos programas
subsequentes de atuacao.

O planejamento das acdes deste projeto buscou intrinsecas relacdes com as
dimensbes do ensino e aproximagdo da comunidade local. Dentre as atividades,
destacam-se 0 processo de producdo de ciéncia e a formacgdo discente participante,
grupo interdisciplinar de estudos e pesquisa de Educacdo em Saulde, pratica de ensino,
devolutivas, discussfes e participacdo em eventos de apoio e planejamento
escolar/intersetorial para a promocao da saude de criancas e adolescentes em idade
escolar. A seguir, serdo apresentados 0s objetivos do projeto e o desenvolvimento das

atividades.

OBJETIVO

Subsidiar a administracdo publica e comunidade escolar, com organizacdo de
acOes participativas e intersetoriais efetivas, para prevencdo de vulnerabilidades entre

criangas e adolescentes e promocédo de saude nos espacos da escola.

METODO

Desse modo, o projeto evidencia a parceria com a Secretaria Municipal de
Educacao de Presidente Prudente e Secretaria Municipal de Saude. O modelo de atuacéo
tem respaldo nos documentos orientadores de Saude e Prevencdo na Escola — SPE,
componente do EIXO Il do Programa Saude na Escola — PSE (BRASIL, 2007). Este
programa nacional de politica intersetorial da Saude e da Educacao teve inicio em 2007,
direcionado as criancas, adolescentes, jovens e adultos da educacdo publica brasileira
para promover saude e educacéo integral.

A abordagem metodoldgica para o desenvolvimento deste das acdes orientou-se
na premissa fundamental do didlogo entre comunidade escolar e equipe da Estratégia
Saude da Familia, principalmente nas prioridades da agenda de Educacéo e Saude local.
Portanto, envolve interlocucfes de diferentes setores da sociedade e dos programas e
politicas que estdo em desenvolvimento na escola e demais equipamentos sociais da

localidade.
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As acdes previstas foram estruturadas de forma compartilhada e interdisciplinar,
envolvendo todos os parceiros do projeto e comunidade escolar. Buscou-se, dessa
maneira o atendimento das seguintes acoes:

e Analise diagnostica e compartiihada de salde do escolar e identificacdo de
prioridades;

e Elaborar acdes de promocéo da saude escolar referentes ao contexto local e aos
componentes curriculares da escola publica;

e Desenvolvimento das acdes de educacdo em saude e de formacao continuada de
professores e comunidade escolar. Serdo atividades apoiadas em vivéncias ludicas,
atividades fisicas, producao de textos e desenhos, além de rodas de conversa entre
outras;

e Oficina entre comunidade escolar e equipe do projeto para avaliacdo do das acoes.
Este procedimento auxiliara também a reorganizacdo do Projeto Politico Pedagdgico
em atendimento as demandas locais de educacdo e salude e no processo de
avaliacao;

e Sistematizacdo e analise dos dados gerados pelo projeto e organizacdo de artigos

cientificos.

DESENVOLVIMENTO

Trata-se do Projeto vinculado ao Programa Nucleo de Ensino da UNESP. Esta
iniciativa existe desde 1987 e busca a producdo de conhecimento na area educacional,
contribuir na formacao inicial de estudantes de graduac&o e a formacgao continuada para
os professores e, efetivo exercicio profissional, com relacdo intrinseca do ensino e
extensao.

Este presente projeto tem como titulo “ensinar e aprender saude na escola: uma
abordagem participativa, interdisciplinar e intersetorial’. Para a efetivacdo dos objetivos
propostos, buscou-se inicialmente a insercdo de um bolsista estudante do quarto ano de
Educacdo Fisica nas atividades do grupo de estudos e pesquisa na teméatica saude do
escolar. Esta acdo teve como principio o aprofundamento teorico sobre o
desenvolvimento de programas de salde na escola e o reconhecimento de estratégias

para a elaboracao participativa das agdes em saude.
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Posteriormente ao aprofundamento teorico, foi estabelecida aproximacdo com os
dados provenientes de trabalhos de pesquisa deste mesmo grupo de estudos e pesquisas
gue investigaram os indicadores de morbimortalidades entre criancas e adolescentes em
idade escolar. Dessa forma, foi possivel a identificacdo das principais causas de
internacdes hospitalares e de mortalidade no municipio de estudos, dados socios
demograficos e comparacdo com outras cidades do estado de Sao Paulo. Estas
informacgfes contribuiram para subsidiar as discussfes e planejamento intersetorial em
Saude escolar.Utilizou-se a base de dados Departamento de informatica do Sistema
Unico de Salde - DATASUS (Figura 1). Esta plataforma de informagdes e estatisticas &
de responsabilidade do Ministério da Salde e pode ser utilizada para decisbes baseadas
em evidéncias. Compreende-se que esta ferramenta pode contribuir para a elaboracéo
de programas de a¢des de saude de modo contextualizado. Esta base de dados tem sido
utilizada em estudos cientificos relacionados a salde do escolar (ARAUJO, 2002;
FERNANDES; DOMINGUES, 2017).

Figura 1 - Layout do site do Departamento de informética do SUS e localizagdo das
informagdes utilizadas no estudo
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Fonte: BRASIL, 2019

A terceira fase enfatizou o reconhecimento do panorama nacional referente a
saude escolar. Para tanto, foram utilizadas as publicacdes da Pesquisa Nacional de

Saude Escolar — PENSE. Este estudo é realizado em parceria entre o Ministério da Saude
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e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2016). As variaveis investigadas
séo apresentadas na Figura 2.

Figura 2 - Caracteristicas da Pesquisa Nacional de Saude do Escolar — PeNSE

Fatores do contexto de casa e da escola

Percentual de escolares cujos pais ou responsaveis sabiam o que eles faziam durante o tempo livre

Percentual de escolares que faltaram as aulas ou a escola sem permisséo dos pais ou responsaveis

Percentual de escolares que costumam fazer refei¢des em cinco ou mais dias na semana com a presenca dos pais ou responsaveis
Habitos alimentares

Percentual de escolares seqgundo consumo alimentar saudavel (feijao e frutas) e nao saudavel (quloseimas e refrigerantes), em pelo
menos cinco dos sete dias que antecederam a coleta de dados

Atividade fisica e imagem corporal
Percentual de escolares por autopercepgao da imagem corporal, nas categorias ‘muito magro ou magro’, 'normal’, ‘gordo ou muito gordo”
Percentual de alunos que relataram dedicar duas ou mais horas por dia a assistir a TV (habito sedentario)

Frequéncia de aulas de educacdo fisica — percentual de escolares que frequentaram duas ou mais aulas de educagao fisica na escola, nos
lltimos sete dias

Percentual de escolares que realizaram 300 minutos ou mais de atividade fisica globalmente estimada, nos dltimos sete dias

Uso de substancias psicoativas

Percentual de escolares que experimentaram cigarro alguma vez na vida

Percentual de escolares que referiram fumar pelo menos uma vez nos 30 dias que antecederam a coleta de dados

Percentual de escolares que referiram haver provado hebida alcoélica alguma vez na vida

Percentual de escolares que referiram ter consumido bebida alcoélica pelo menos uma vez nos 30 dias que antecederam a coleta de dados

Percentual de escolares que referiram ter experimentado alguma vez na vida drogas ilicitas como maconha, cocaina, crack, cola, lolo,
lanca perfume, ecstasy, oxy etc.

Percentual de escolares que referiram ter consumido drogas ilicitas, como maconha, cocaina, crack, cola, lold, langa perfume, ecstasy,
oxy etc., nos 30 dias que antecederam a coleta de dados

Violéncia

Percentual de escolares cujos colegas da escola os trataram bem e/ou foram prestativos com eles, nos 30 dias que antecederam a coleta
de dados

Percentual de escolares que se sentiram humilhados pelas provocacdes de colegas da escola, nos 30 dias que antecederam a coleta de dados

Percentual de escolares que estiveram envolvidos em alguma briga na qual alguma pessoa usou arma de fogo ou arma branca, nos 30
dias que antecederam a coleta de dados

Acidentes

Percentual de escolares que ndo usaram cinto de seguranca quando estavam em veiculo motorizado dirigido por outra pessoa, nos 30
dias que antecederam a coleta de dados

Percentual de escolares que foram feridos seriamente uma ou mais vezes, entre os que sofreram ferimentos sérios, nos 12 meses que
antecederam a coleta de dados

Comportamento sexual

Percentual de escolares que tiveram relacao sexual alguma vez na vida

Percentual de escolares, entre os que ja tiveram relagdes sexuais, que usaram preservativo na dltima relagéo sexual
Sauide bucal e procura de servicos de satide

Percentual de escolares que frequentaram dentista nos 12 meses que antecederam a coleta de dados

Percentual de escolares que procuraram algum servico ou profissional de saide para atendimento relacionado a propria saide, nos 12
meses que antecederam a coleta de dados

Fonte: OLIVEIRA et al., 2017

A quarta etapa do desenvolvimento deste projeto foi a participacédo nas reunides do
Grupo Gestor Municipal — GGM, Saude e prevencéo nas escolas. Este grupo de trabalho
foi instituido por meio do Decreto Municipal n. 21.130/2010 e reorganizado pelo Decreto
Municipal n. 27.287/2016 e conta com a representacdo de profissionais de secretarias
municipais e de oOrgaos da sociedade. Esta foi a equipe de trabalho intersetorial
responsavel pelo planejamento das a¢6es de saude realizadas na escola parceira. Dentre

as atribuicOes desta equipe, o Art. 2° apresenta que a principal acdo do Grupo consiste
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em realizar reunifes periddicas com o objetivo de elaborar um Plano Municipal de A¢éo
Conjunta, por meio de andlise situacional das realidades epidemiolégicas nas escolas do
municipio. A participacdo do bolsista e outros profissionais envolvidos nestas atividades
fortaleceram o reconhecimento sobre as condic6es de saude de escolares no municipio.
Desta forma, foi estabelecido um plano de acéo entre os diversos atores do Grupo.

Como ponto de partida, foi agendada reunido com os representantes da escola
parceira. Nesta atividade junto a comunidade escolar, foram relatadas por professores e
gestores escolares as experiéncias e situacdes ocorridas na Instituicdo de Ensino
referentes ao contexto de trabalho, dificuldades enfrentadas e procedimentos realizados
no ambito da saude escolar. Dentre os apontamentos, destacou-se o elevado nimero de
abandono escolar por gestacdo precoce. Segundo o GGM, o bairro de localiza¢do desta
escola é considerado de elevada vulnerabilidade social e de gestagéo precoce.

Para ampliagdo das informacbes desta realidade, trés representantes do grupo
ampliado de trabalho buscaram informac6es também na escola de educacao Infantil do
bairro. Em reunido com a diretora e professoras foi possivel identificar que muitas das
criancas matriculadas no Bercério | e Bercario I, atendidas nesta escola tém maes ainda
adolescentes. De posse destas informacdes, optou-se por realizar encontros semanais
com este grupo de jovens maes na propria escola de Educacéo Infantil.

A estratégia construida versava sobre encontros de, aproximadamente, uma hora.
O objetivo foi o aprofundamento das reais condi¢cBes locais e orientacbes em saude. O
grupo de trabalho foi composto por membros do GGM, sendo uma Educadora em Saude
Publica e uma psicéloga, além da estudante em Educacdo Fisica, bolsista do projeto
Nucleo de Ensino, professoras e de dez jovens maes que aceitaram o convite para
participar.

Além dos momentos de escuta, acolhimento e atendimento as dividas das maes
adolescentes, a bolsista oferecia atividades de relaxamento, alongamento e exercicios
fisicos de ginastica. Estes exercicios fisicos e dinamicas coletivas tiveram o objetivo de
proporcionar a aproximacao entre os profissionais da equipe e as maes adolescentes,
além de propiciar melhoria na interacdo do grupo. Também orientacdes sobre atividades
que poderiam ser desenvolvidas junto as criangcas como forma de estimulacdo ao
crescimento e desenvolvimento.

Apés a imersdo na realidade das maes adolescentes, aproximacao e partilha de

experiéncias, o foco foi direcionado para a escola de Ensino Fundamental do bairro e
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parceira no projeto. Em contato com a dire¢do, coordenagdo e professores desta
instituicdo, foi definida a teméatica de prevencéo a violéncia e abuso sexual infantil.

Inicialmente, a equipe utilizou-se de estratégias para o levantamento de temas em
saude entre os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Os primeiros encontros
concentraram-se em algumas dindmicas e atividades ludicas para estabelecimento do
vinculo com os profissionais do grupo de trabalho, professores e o0s estudantes.
Posteriormente, abordou-se tematicas gerais de salude que sdo componentes do
Programa Saude na Escola - PSE (BRASIL, 2007).

A dinamica utilizada foi a caixinha de perguntas. Portanto, durante um dos
encontros, foi solicitado aos alunos que colocassem dentro de uma caixinha, tipo urna,
suas duvidas e curiosidades para serem discutidas no proximo encontro. Ndo havia
identificacdo pessoal. Como preparacdo para 0 encontro seguinte, as duvidas dos
escolares foram digitadas e agrupadas por tematicas. Para a exemplificacdo, apresenta-
se algumas das questdes a seguir.

Os pelos que crescem nos homens nas partes intimas, também crescem nas mulheres?
O que é sexo oral?

Se vocé ja menstrua, vocé ja engravida?

O que é sexo?

S0 o sexo engravida?

O que € sexo oposto?

A mulher também pode soltar esperma?

Como era antigamente, quando os pais escolhiam com quem queria casar?
E normal vocé se achar estranho quando comega a namorar Sério?

E normal gostar mais no seu padrasto do que do seu pai de sangue?

E normal o pelo da axila e pubiana crescerem rapido?

Quanto tempo demora para fazer digestao?

Com quantos anos acontece a primeira ejaculagdo?

E normal gostar de alguém?

O que é sexo anal?

Crianca pode fazer bobagem, tipo sexo?

E normal quando a mulher engravida e o pai da mulher vai embora de casa?
Porque a gente fica doente?

A mulher sem utero pode ter filho?

Crianca de cinco anos pode engravidar?

E normal os pais baterem nos filhos?

E normal um homem virar mulher e uma mulher virar homem?
Menstruag&o significa que quando faz sexo engravida?

Com quantos anos pode ter filhos?

Antigamente eles faziam sexo igual hoje?

Beijar na boca tira a virgindade?
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As questbes foram agrupadas segundo areas de conhecimento. As propor¢cbes séo

apresentadas no Gréfico 1.

Gréfico 1 - Tematicas indicadas pelos escolares para discussao nos encontros

M Sexualidade e DST

B Alimentagdo e
doengas
associadas

Salde Mental

Fonte: Elaborado pelos autores
Apés o levantamento de teméaticas em saude, a equipe ampliada de trabalho
preparou uma exposicdo dialogada intitulada “coisas da vida" abordando os
guestionamentos dos escolares. Esta atividade teve a coordenagdo da Educadora em
Saude Publica do Municipio, e parceira neste projeto. Este material foi apresentado a
equipe escolar e disponibilizado como forma de orientacdes para o trabalho em sadde na

escola e reestruturacdo do Projeto Politico Pedagogico.

CONSIDERACOES

O desenvolvimento do projeto possibilitou avancos que merecem destaque e

indicacdes referentes ao processo de planejamento de acdes em salde na escola.

Estudos anteriores tém apontado diversas limitacbes em estratégias de promocao
da saude. Estudo de Freitas e Rezende Filho (2011), ao investigar sobre modelos de
comunicacao e uso de impressos na educacdo em saude, avaliaram que 0s materiais sao
apresentados de modo critico e unidirecional ao comportamento dos sujeitos, apresentam
deficiéncias na clareza da escrita, possuem eficacia e alcance limitados em promocéao da
saude. Soma-se ainda que a comunicacao indica direcionamento unilinear e visdo

estereotipada da clientela. Ressaltam ainda que estes procedimentos de promocao da
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saude carecem de processos mais ampliados de selecdo dos conteudos e de avaliacao
de dos resultados. De fato, acdes de promoc¢do da salde ndo contextualizadas tém
apresentado limitacbes quanto efetividade. A Pesquisa Nacional de Saude Escolar —
PENSE é realizada em parceria entre o Ministério da Saude e o Instituto de Geografia e
Estatistica — IBGE (2016). Sua publicacdo é periddica, sendo a primeira divulgada em
2009 (IBGE, 2009). Os dados sao provenientes de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental de escolas publicas e privadas das capitais brasileiras (OLIVEIRA et al.,
2017). A partir de 2015 foram considerados para o estudo também os alunos entre 13 e
17 anos. Os dados descrevem cenario de relevantes diferencas entre cidades e regides.
Por exemplo, a prevaléncia de experimentacdo de bebidas alcodlicas variou entre 55,1%
e 80,7% dentre as regides investigadas (MALTA et al., 2011).

Dessa forma, considera-se importante a identificacdo de variaveis referentes a
saude escolar para a programacdo de acbes de promocdo da saude. No entanto, tais
informagdes devem ser observadas com cautela, buscando reconhecer, principalmente,
os dados do contexto local. A ndo observancia destas diferencas pode implicar no risco
de eleger prioridade de atencdo a saude do escolar que ndo sejam o principal problema.
A estratégia utilizada no presente estudo foi a aproximagdo constante da equipe escolar,
comunidade local e profissionais intersetoriais.

Ressalta-se o0 exercicio coletivo de planejamento e diagndstico participativo neste
trabalho. Sousa, Esperidido e Medina (2017), analisaram ac¢des intersetoriais no processo
de implementacdo do Programa Saude na Escola em um municipio do Nordeste
brasileiro. ldentificaram limitacbes na compreensdo das acOes de intersetorialidade,
definindo o protagonismo do setor saude e secundarizacdo do envolvimento dos
profissionais da escola. As atividades concentravam-se em palestras e com abordagem
biomédica. Ao final, valorizou-se estas primeiras aproximacdes, destacando a
necessidade de maior envolvimento do setor educacdo no processo politico e gerencial
do projeto.

A vivéncia proporcionada nesta experiéncia de promocdo da saude na escola
trilhou um caminho compreendido neste proposito de organizacdo participativa. A
implementacédo destes procedimentos em outros projetos escolares poderéo fortalecer a
efetividade e a abrangéncia dos trabalhos, destacando o protagonismo dos proprios
atores da comunidade escolar. Especificamente, indica-se a revisdo do Projeto Politico

Pedagdgico — PPP sob o enfoque de diagndstico e definicdo de prioridades a partir desta
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sistematica. Todo este processo poderd subsidiar processos de educacdo permanente e
formacdo continuada. Entende-se que, para a realizacdo desta sequéncia, deve-se
fortalecer os lagcos com os parceiros intersetoriais, considerando principalmente os
eguipamentos sociais existentes no proprio bairro (Creche, Unidade de Saude, Centro de
Assisténcia Social) e representantes da comunidade local, além do envolvimento de
instituicbes de ensino superior.

O estabelecimento do vinculo entre escola e universidade tem elementos
favoraveis a todos os participantes. Dentre eles, a sistematizacdo e divulgacdo de
trabalhos exitosos construidos coletivamente. Neste sentido, projetos de pesquisa, ensino
e extensdo universitaria podem favorecer o aperfeicoamento do cenario escolar,
proporcionando novas metodologias, conhecimentos e formacéo diferenciada aos
participantes. Do outro lado, tem-se a aproximacdo da teoria e pratica, aspecto
fundamental para professores e graduandos em formacdo. Destaca-se os trabalhos
desenvolvidos no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID.
Nesta parceria, os professores em formacao estabelecem contato direto com a realidade
da escola publica de modo regular e continuo. Envolvem-se em atividades de
planejamento, regéncia supervisionada e avaliagdo do efetivo exercicio profissional de
docéncia. Diversos trabalhos tém destacado a contribuicdo destes projetos conjuntos de
formacéo de professores e fortalecimento da escola publica (FETZNER, 2018; ARAUJO;
ANDRIOLA; COELHO, 2018). Neste projeto, foi possibilitado ao estudante bolsista esta
aproximagdo do contexto de futuro trabalho. Atividades como a elaboragdo de
diagndstico, interacdo interprofissional, planejamento participativo, desenvolvimento e
avaliacao do trabalho, fortaleceram a formacéo. De fato, outros trabalhos vinculados ao
Programa Nucleo de Ensino da Unesp demonstraram esta relacdo positiva de
aproximacédo da teoria e pratica no contexto da escola publica e contribuicdes para a
formacéo inicial de professores (COLVARA,; OLIVEIRA, 2016).

Deve-se, portanto, buscar novos encaminhamentos de planejamento e acdes em
saude. A participacdo dos atores envolvidos tornam-se fundamentais para avancos e para

a aprendizagem significativa.
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INTRODUCAO

A educacdo formal contemporanea realizada nas escolas, embora ndo seja a Unica
instituicdo social que atue na formacdo das pessoas, é partilhada com a familia, com as
instituicdes religiosas e com a sociedade em geral. Nesse sentido, assume um papel de
grande importancia na vida das pessoas que dela tomam parte desde a mais tenra idade.
A escola pode cumprir um papel importante no processo de desenvolvimento e
aprendizagem de conhecimentos, crencas e valores, isto é, se faz necesséaria para a
construcdo de saberes, a formacao da cidadania e para a consolidacdo de uma vida justa,
livre e democratica para todas as pessoas. Desse modo, a escola precisa considerar a
realizacdo de projetos e acdes que, a0 mesmo tempo, promovam 0 acesso aos bens e
valores culturais e cientificos exigidos pela sociedade contemporanea, mas que também
promova uma formacéo ética e politica aos jovens de modo a lhes permitir participar da
vida social de forma mais critica, dinamica e autbnoma (LODI, 2007).

Dessa forma, a educacdo escolar pode tornar-se um dos espacos para O
desenvolvimento de competéncias e habilidades para lidar com a diversidade, o conflito
de ideias, as influéncias da cultura, os sentimentos e os valores presentes nas relacées
do sujeito consigo mesmo e com o mundo a sua volta (LODI, 2007). Todavia, 0 modo
como a nossa educacdo formal e nossos curriculos se estruturam apontam para um
predominio de uma educacdo conteudista, baseada em conhecimentos técnicos e
cientificos e pouco implicada em sua responsabilidade para com a formacdo ética das
pessoas (GUALTIERI-KAPPANN, 2016).
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E nesse sentido que buscamos apresentar, neste trabalho, os resultados de um
trabalho reflexdo e de intervencéo realizado por alunos e professores dos cursos de
graduacédo, do Campus da Unesp de Assis em uma escola estadual da cidade de Assis,
no estado de Sao Paulo. A proposta teve como objetivo a producdo de conhecimento e
reflexdes na area educacional, sobretudo como contribuicdo para a formacéo inicial e
continuada dos professores da rede basica de ensino. Pautadas pela articulagdo entre
ensino, pesquisa e extensdo e nos principios da cidadania e da justica social, as
atividades tiveram o objetivo de desenvolver praticas e realizar reflexdes que pudessem

contribuir para novas posturas e atitudes na prética docente.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Se 0s pressupostos atuais da cidadania tém como base a garantia de uma vida
digna e a participagdo na vida politica e publica para todos os seres humanos e ndo
apenas para uma pequena parcela da populacdo, a escola deve ser democratica,
inclusiva e de boa qualidade para todos. Para isso, deve promover, na teoria e na pratica,
as condicbes minimas para que tais objetivos sejam alcancados na sociedade (LODI,
2007).

Entdo, como os valores significativos e necessarios para nossa convivéncia em
sociedade, democratica e politica, estdo sendo apropriados ou exercidos pelos alunos?
Como a escola esté lidando com os conflitos e os valores diversos? Como esta sendo
construida a convivéncia ética na educacdo? Em meio aos diversos chamados de socorro
de um educador para a indisciplina, a agressao, as atitudes desrespeitosas e o bulliyng,
por exemplo, quais as estratégias pedagogicas adotadas? Elas estdo contribuindo para a
formacdo de um ambiente sociomoral que ajude professores e alunos a lidar com os
conflitos? Elas favorecem a formacdo de valores? Elas contribuem para o
desenvolvimento ético das pessoas?

Foi partindo dessas questdes que procuramos realizar reflexdes e propor
atividades levando em consideracdo as praticas e concepcdes que sdo adotadas nas
salas de aulas pelos professores. Para tanto, fizemos inicialmente uma discussao
aprofundada acerca das perspectivas que geralmente norteiam as estratégias
pedagdgicas, a organizacdo escolar, os métodos de avaliacdo, etc., que geralmente se

pautam pela dimenséo epistemoldgica, isto €, hipervalorizaram a parte cognitiva do aluno
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e 0s conteudos. No sentido de enfrentar essa problematica consideramos como
fundamental incluir a dimenséo ética como uma possibilidade de ampliacdo do horizonte e
do olhar que alunos e professores poderiam ter sobre si mesmos e sobre 0s outros.
Chamamos a atencdo para o fato ou as praticas que de certa maneira ignoram ou
desconsideram que em uma sala de aula existem pessoas, seres humanos, com suas
singularidades existenciais. Essa pluralidade e multiplicidade de experiéncias que ali
circula é uma riqueza de possibilidades que asseguraria a construcdo de uma educacao
que, nao privilegiando a dimensdo técnica ou epistemologica das pessoas, poderia
contribuir para uma formagéao integral, aqui entendida como uma formacdo nao apenas
em conhecimentos curriculares, mas também para um desenvolvimento ético e
sociodemocratico, ou seja, que considera os valores, as vivéncias, as historias de vida, as
relaces estabelecidas no cotidiano e as praticas pedagdgicas ai implicadas.

Adotando a premissa piagetiana de que os valores ndo sao nem ensinados, nem
nascem com as pessoas, mas construidos na experiéncia significativa que elas
estabelecem com o mundo (GUALTIERI-KAPPANN, 2016), a proposta de trabalho
desenvolvida considerou que a formacdo do sujeito cognoscente e moral depende
diretamente das suas deliberacdes e escolhas cotidianas, dos valores implicitos nos
conteudos com que interage no dia-a-dia e da qualidade das relacbes interpessoais
estabelecidas entre ele e a fonte dos valores (LODI, 2007).

Levando essa perspectiva para a escola, observa-se que nele sdo estabelecidas as
mais diversas relacdes e interacdes, tornando-se, assim, um cenario onde se manifestam
e sao vivenciadas as mais diferentes concepc¢des de mundo, de sociedade e de homem.
Com isso foi possivel enfrentar e indagar como estas questdes e concepc¢des, que foram
formuladas e transformadas ao longo da histéria do pensamento e da acdo humana, sédo
observadas na pratica pedagdgica desenvolvida na sala de aula, dando atencédo especial
para as relacdes interpessoais que ocorrem na praxis educativa, com o0 objetivo de
compreender como as pessoas se conduzem diante do outro, ou seja, de observar e
questionar como as relacbes de alteridade, de respeito matuo e de exercicio da
convivéncia democratica sao vividas e experienciadas por alunos e professores.

Na esteira do pensamento de Levinas (RUIZ, 2011), o tema da alteridade é
fundamental para os nossos dias e, especialmente, no campo da educacao escolar, lugar
privilegiado para se estabelecer relacbes e praticas que complementem 0 processo

pedagogico baseado apenas em conteudos que séo transmitidos. Cada aluno e cada
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professor ndo séo individuos isolados e ensimesmados, mas, sim, resultado da presenca
de um no outro. O eu e 0 outro convivem no mesmo lugar e interagem, de maneira a
construir e estabelecer, juntos, saberes, valores, crencas, sentimentos, etc.. Para tanto, é
condicdo considerar uma ética da acolhida, de conhecimentos intersubjetivos e ndo se
reduzirem apenas a uma relacdo objetiva, légica e cognitiva. Muitos dos conflitos que
surgem e sao vivenciados na escola e, por sua vez, na sala de aula, sao resultantes de
uma postura que tentar reduzir as diferencas a Unico denominador, isto €, que totaliza,
normaliza, universalizando o que nos diferencia. Enfim, quando reduzimos o outro a

categorias totalizantes a alteridade ética € negada e violentada.

Por meio delas se normaliza o modo de conhecer e se normatiza o modo
de ser: se instaura a totalidade. A normatizacdo comportamental das
diferencas é o resultado da negagéo ldgica da alteridade. Cada vez que eu
assimilo o outro a uma categoria conceitual, normaliza-o num preconceito,
reduzo sua alteridade ao meu conceito. Em toda normalizagdo ha uma
violacao ética, uma violéncia contra o outro. A violéncia epistemologica que
reduz o outro a conceito € o substrato de toda violéncia fisica. Nesse caso,
reduzo o outro a saber. (RUIZ, 2011, p. 236).

Foi nesse contexto que problematizamos a relacdo entre ética e educacao, tendo a
formacdo dos valores e a prética pedagdgica como fio condutor, buscando observar como
esse tema se expressa e € experimentado na escola, tendo em vista seus desdobramentos
e manifestagcdo no imaginario e na conduta daqueles que convivem no ambiente escolar:
professores e alunos.

Acompanhado as ideias de Dias e Vasconcellos (1999), o desenvolvimento da
capacidade ética e de reconhecimento da alteridade, pode contribuir na construcédo dos
valores que deve nortear as acbes com os alunos, e, para que iSso ocorra, € essencial
gue esteja em pauta na escola o desenvolvimento moral. Foi nesse sentido que
procuramos trabalhar com os professores, mostrando que este desenvolvimento moral
deve estar presente, seja nos momentos de planejamento dos projetos pedagdgicos, nas
atividades desenvolvidas na sala de aula ou fora dela, nos momentos de avaliacéo, de
maneira a promover a autonomia, a cooperacao e o respeito mutuo.

Assim, o projeto que desenvolvemos teve como objetivo geral ndo apenas refletir
sobre o exercicio pedagogico do educador, mas, além disso, conhecer e compreender
como se estabelecem as relacdes interpessoais, como sao criados e vividos os valores e

sua relacdo com os conflitos advindos da convivéncia em meio a diversidade das pessoas
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no ambiente escolar. Para tanto, foram fundamentais a elaboracdo ou o resgate das
estratégias que os professores ja adotam para a exercitar e fomentar a formacdo de
valores e para a possibilidade da criacdo de novas, através do trabalho de reflexao
conjunta, em busca de saidas adequadas que trabalhassem a formacao ética no contexto
da escola.

Consideramos que o conhecimento a respeito da realidade da escola e das
praticas pedagodgicas que incidem sobre as questdes éticas é de fundamental importancia
termos uma compreensdo diagndstica dos desafios a serem enfrentados, quer seja para
pensarmos novas estratégias pedagogicas, na proposicao de intervencdes em educacao
moral mais adequadas a cada faixa etaria, ou ao consideramos 0s problemas
frequentemente encontrados nas escolas, como agressao, violacdo das regras, roubos,
desinteresse e indisciplina, observando como eles s&o tratados pela escola e pela
comunidade escolar.

E costume considerar a sala de aula como um

[...] momento privilegiado em que se processam 0O ensino e a
aprendizagem, confronto de ideias entre professor e aluno, entre alunos e
alunos, busca do aprimoramento de técnicas para maior racionalizagdo da
transmissdo de contetdos. (NOVASKI, 2014, p.11).

Entretanto, tradicionalmente utilizados como campos inerentes ao ato pedagdgico,
0 ensino e a aprendizagem constituem ocasifes tensas e inquietantes, mas que, se bem
cuidadas e problematizadas, sdo fontes para criarmos maneiras novas de relagdes
existenciais, de trocas do conhecimento cientifico e de desenvolvimento do agente moral
autbnomo. E a escola, em geral, e a sala de aula, em particular, podem ser pensadas
como um lugar rico para isso, se pensarmos as situacdes de troca e de conflito como
oportunidades de aprendizado por exceléncia e desenvolvimento moral.

De acordo com Menin (2002), para algumas posicées filoséficas, valores sdo os
altimos critérios de definicdo de metas ou fins para as a¢cdes humanas e ndo necessitam
de explicacbes maiores além deles mesmos para assim existirem. Ja para outras
posicdes, os valores sdo determinados por culturas particulares e em funcdo de certos
momentos historicos, podendo variar, portanto, de acordo com cada sociedade e periodo
de sua existéncia. Desse modo, as a¢cdes humanas poderiam ser avaliadas de acordo

com 0s costumes locais e com a época e contexto histérico em que ocorrem, de tal forma
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gue algo que um dia tenha sido considerado como correto e justo poderia ser considerado
errado ou injusto em outra época ou cultura (TAVARES, 2016).

Menin (2002) enfatiza também que, metodologicamente, podem acontecer posturas
opostas sobre como educar para valores na escola. HA posturas doutrinarias, que
acreditam que um conjunto de valores fundamentais devem ser transmitidos a todos,
como verdades acabadas. Porém, outras posturas sdo mais relativistas, que assumem
gue a escola deve eximir-se dessa obrigacdo, deixando que ela ocorra livremente e de
forma ndo sistemética e ndo planejada, nos seus mais diversos espacos e contextos da
sociedade e que cada aluno, escola e professor tem direito a ter seus proprios valores e a
escola nao teria uma posicao assumida nessa formacao ou prescricao.

A nossa aposta com esse projeto foi a de tomar os discursos e as préticas, a
principio tratados técnica e mecanicamente, como passiveis de serem transformados e
desestabilizados. Como em uma leitura, sair daquela visdo de mao uUnica predominante.
“A experiéncia da leitura € multipla: o medicamento ndo age da mesma maneira em todas
as pessoas; cada viajante faz uma viagem diferente; cada tradugédo produz um novo
sentido naquilo que é traduzido.” (LARROSA, 1998, p. 100). O desafio que nos
propusemos enfrentar foi exercitarmos no sentido de nao antecipar resultados, nem
reduzir a possibilidade de incertezas e nem de nos submetermos a um fim previsto, talvez

dentro do espirito desse trecho do didlogo platébnico Ménon:

Ménon: - Estarias disposto a dizer-me, Sdcrates, se a virtude [ética ou
moral] pode ser ensinada? Ou se pode ser adquirida por exercicio? Ou
qguem sabe se ndo é nem ensindvel nem adquirivel pela préatica, mas
recebida de nossa prépria natureza.

Socrates: - Muita honra me fazes a ponto de me julgares sabedor de se a
virtude é ensinavel ou se ela se adquire de outro modo. Na realidade,
confesso-te que ndo sei nem se a virtude pode ser ensinada, nem se néo
pode; para dizer tudo, ndo sei nem sequer o0 que é a virtude [...] E ndo
sabendo o que é uma coisa, como queres que saiba como ela é?
(PLATAO, s. d., p. 44. Grifo do autor).

Desse didlogo podemos explorar dois aspectos: o primeiro, € que sempre
pretendemos ou consideramos como necessario responder a pergunta imediatamente,
bem no estilo cientifico, que nos coloca como capazes de apreender a natureza, 0 mundo,
enfim, as coisas, e representa-los conceitualmente, dando-lhes uma veracidade, sem o

devido cuidado para escutar as implicacdes da questdo (o que é a virtude? como ela é?);

o segundo, como decorréncia, estd em querer institucionalizar e organizar o
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conhecimento, reduzindo-o a ocupar um espac¢o no curriculo escolar. Se a virtude ou seu
ensino pertencem ao dominio do humano, a atitude adequada pode ser mesmo aquela
apresentada por Socrates: mais de suspeita e de ironia do que de constru¢cdo de um
discurso que tente traduzir a multiplicidade das coisas em uma linguagem Unica,
sistematizada e instituida. A complexidade que constitui o mundo torna dificil a oferta de
uma resposta definitiva para as interrogacées que chegam a todo o momento. E preciso
ponderar que estamos atualmente diante de uma realidade em que ndo € possivel
estabelecermos uma lingua de todas as linguas, o0 que exige enfrentarmos as enormes
variagbes temporais, socio-culturais e individuais, ou seja, a mutabilidade infinita da
experiéncia humana, isto também no campo dos valores.

Nessa mesma perspectiva pensa Piaget (1996), ao defender que a educacéo moral
ndo pode jamais compactuar com uma forma de educar doutrinaria, por imposi¢cdo de
valores, quer sejam religiosos, politicos ou de posturas filoséficas e ainda que possam ser
considerados bons valores por muitos membros da sociedade ou que ela os legitime.
Tampouco a educacdo moral pode ser relegada a mera intuicdo pedagdgica ou deixada a
livre escolha de cada educador, em um relativismo desmedido. Ele argumenta que, na
educag&o moral, os meios usados no ensino sao tao fundamentais quanto aos fins.

Assim também nos adverte Menin (2002, p. 97):

Se quisermos educar para a autonomia (a ado¢ao consciente e consentida
de valores) ndo é possivel obté-la por coacdo; ou seja, se quisermos
formar alunos como pessoas capazes de refletir sobre os valores
existentes, capazes de fazer opcdes por valores que tornem a vida social
mais justa e feliz para a maioria das pessoas, capazes de serem criticos
em relacdo aos contra valores, entdo € preciso que a escola crie situacdes
em que essas escolhas, reflexfes e criticas sejam solicitadas e possiveis
de serem realizadas. E como se, em moral, meios e fins fossem iguais: n&o
se ensina cooperagdo como um valor sem a prética da cooperacao, nao se
ensina justica, sem a reflexdo sobre modos equilibrados de se resolverem
conflitos; ndo se ensina tolerancia sem a pratica do didlogo.

Desse modo, a formacdo moral de alunos e dos professores passa,
obrigatoriamente, pelo exercicio da construcédo de valores, regras e normas pelos proprios
alunos e entre eles e seus professores. Este exercicio se d& nas relages de troca que se
estabelecem entre as pessoas que vivem juntas, as relacbes de reciprocidade,
permeadas de afetos, necessidades, desejos e pontos de vista diferentes. A escola, dado
o universo de diversidade de pessoas e conflitos que agrega, torna-se, assim, um

ambiente rico para este exercicio. S80 estas intensas trocas entre as pessoas que as
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obriga, a todo momento, ao raciocinio sobre o que pode ser valido, ou ter valor, para mim
e para qualquer outro, o que é admissivel ou ndo na convivéncia e seus significados, ou
seja, os valores que defendemos e de como os praticamos na vida em sociedade
(MENIN, 2002).

Piaget (1994) faz uma clara escolha por uma educagdo que privilegie o
desenvolvimento integral das pessoas, em seus aspectos cognitivos, afetivos e morais,
rumo ao desenvolvimento de uma personalidade autbnoma e livre, em detrimento de uma
educacdo baseada em uma moral heterbnoma e regida pela coacdo das figuras de
autoridade, da imposicdo de normas e valores, sem que estes sejam refletidos e
legitimados pelas pessoas. Sua opcao pedagdgica é pelos métodos ativos de educacao
moral, que passam pelas possibilidades de préatica de cooperacao, solidariedade, justica e
respeito matuo. Para ele, a formacdo pratica dos professores para a moralidade seria
possivel em todos os espacos escolares em que as relacdes humanas e seus conflitos
pudessem aparecer, e onde se pudesse refletir sobre as melhores soluc¢des para todos. E
esta formacao, seja de professores ou de alunos, tem que acontecer nas proprias praticas
e vivéncias dentro da escola, e ndo apenas como uma matéria a parte. (MENIN, 2002).

Nesse contexto, a formacédo inicial e continuada do educador é de fundamental
importancia no processo formativo do agente moral. O professor precisaria ter a
oportunidade de uma formacdo académica que favoreca a formacdo de um professor
autdbnomo, o que inclui sua dimensao epistemoldgica e ética, que privilegiasse a formacao
de um professor reflexivo de suas praticas pedagdgicas, eticamente comprometido e
profundo conhecedor ndo sé do conteddo teb6rico a ser ministrado, mas do
desenvolvimento humano. E é somente por meio de uma formacgdo de professores
diferenciada e complementar a que normalmente encontramos hoje é que o professor
teria maiores oportunidades de acessar novas praticas cientificamente construidas para a
sala de aula, como as discussbes de dilemas, as oficinas pedagogicas e outras
construidas em meio académico, ndo como receitas ou métodos a seguir, mas como
praticas pedagogicas, ferramentas sobre as quais ele poderia refletir e ponderar se seriam
adequadas ou ndo para os seus alunos, enriguecendo sua formacéo e seu repertério de
praticas (GUALTIERI-KAPPANN, 2016).

Partindo da premissa que todo educador lida com pessoas que sao agentes éticos
em desenvolvimento e, considerando a multiplicidade dos fatores envolvidos neste

processo, a saber, os fatores biolégicos, maturacionais, afetivos, cognitivos e sociais
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envolvidos, consideramos necessario que o0s educadores tenham uma visdo mais
abrangente do desenvolvimento psicolégico humano, em especial no tocante ao
desenvolvimento da moralidade ou do raciocinio moral e sobre o que o professor tem de
formacdo para esta finalidade e como age nas situacfes pedagogicas em que estas
demandas aparecem (GUALTIERI-KAPPANN, 2016). Estas particularidades do saber
docente necessario a construcdo de praticas pedagodgicas efetivas em educacdo moral e
formacdo de valores na escola nortearam as questdes que perpassaram as investigacoes
realizadas por esta pesquisa e nos ajudaram a planejar as acdes propostas em nossa

metodologia de trabalho.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual, localizada no municipio
de Assis, Sdo Paulo, Brasil, com a participacdo de 30 professores, da coordenadora,
diretora e a professora mediadora de conflito.

Para o desenvolvimento da proposta de trabalho adotamos um método e
instrumento que desse conta de abranger e levar em conta a pluralidade e as diferentes
maneiras de ser. Em um primeiro momento, por meio da técnica de Grupo Focal, fizemos
de maneira bastante democratica e participativa a apresentacdo do projeto e o convite a
diretora da escola, a coordenacdo pedagdgica e aos professores do Ensino Médio que
atuam na escola. Neste momento, planejamos juntos as atividades que nos propunhamos
realizar, construindo o cronograma de visitas a escola, em funcdo das atividades e
disponibilidades dos participantes. De inicio, realizamos um reconhecimento, um
diagnéstico, uma reflexdo, uma inflexdo e uma avaliacdo da escola, da sua realidade, das
praticas pedagdgicas utilizadas e as dificuldades enfrentadas, sobretudo em tratar de um
tema complexo como é a formagéo ética. Para tanto, reunides foram feitas com a diretora,
a coordenadora pedagodgica, professores e a professora mediadora de conflitos, de
maneira a levantar o percurso, as atividades em sala de aula e fora dela que ja tinham
sido realizados, quais e que tipos de projetos e teméticas proximos aos objetivos de
nossa proposta tinham sido ou estavam sendo trabalhados na escola. Tudo isso com a
participacdo dos estagiarios e alunos da graduacao. Eles realizaram além de um trabalho
de observacéao e registro dos depoimentos dados, mas também participaram das aulas,

dos intervalos de aula com os alunos, de atividades extraclasse e aquelas realizadas
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durante o desenvolvimento de um projeto da escola a respeito da formacao de valores
que foi realizado pelos professores, a pedido da secretaria da educacéao.

O resultado desse momento foi uma coleta de informacBes bastante rica e
fundamentada, que permitiram aprofundar e esclarecer muitos dos objetivos que tinhamos
apresentados. Uma primeira andlise que pode ser feita ap0s esse processo € a de que 0s
professores tém uma disposicdo para incluir em suas atividades temas que
transversalizam os contetdos e as praticas de suas disciplinas, porém denunciam uma
superficialidade e falta de apoio para que as acbes sejam desenvolvidas
satisfatoriamente. Segundo eles, essas iniciativas mais parecem “perfumarias”, “enchecao
de linguica” e “mecanismos de controle e de perturbacdo”. Os objetivos muitas vezes nao
sdo claros e ndo séao oferecidas as condicbes materiais, de tempo e de preparacéo
adequadas.

Apds esse diagnostico, passamos a preparar as agfes que efetivasse os objetivos
da nossa proposta. Esse segundo momento, também por meio de Grupo Focal, consistiu
em intervencdes junto aos professores do Ensino Médio das mais diversas disciplinas,
principalmente no Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) ou Aula de Trabalho
Pedagdgico Coletivo (ATPC), que objetivou conhecer e aprofundar a percepcdo dos
professores e a realidade das praticas pedagodgicas que ja vinham acontecendo na
escola, fornecendo conteudos e discussfes que contribuissem para as suas formacdes,
por meio de encontros, atividades em pequenos grupos e reflexdes conjuntas a respeito
das tematicas que pretendiamos desenvolver. Nestes encontros, temas relacionados a
ética, a formacéo e a vivéncia dos valores, as relacdes interpessoais, os conflitos entre os
alunos ou entre os alunos e professores, como bulliyng, agressdes fisicas e verbais,
indisciplina, desinteresses pelos conteudos, divergéncias de posturas, de valores e de
crencas. Ademais, debatemos também e procurar pér em destaque os projetos, as
politicas e as praticas pedagdgicas empregadas na escola para o enfrentamento desses
problemas e qual seria a sua relacdo com a formacéo ética das pessoas, ou seja, se ela
era importante e que papel poderia cumprir na construcdo de novas estratégias para o
fomento da formacgéao de valores. Estes encontros, realizados pelo menos uma vez por
més, ocorreram durante um semestre letivo e meio, e foram coordenados pela equipe do
projeto, constituido por docentes da Faculdade e com o auxilio de alunos de graduacéao.

Como dissemos, em ambas as fases as discussdes realizadas seguiram os moldes

da técnica do Grupo Focal. Esta técnica de coleta de dados é utilizada em pesquisas
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qualitativas para analisar as opinides, as crencas, as percepcdes e as atitudes dos
sujeitos em relacdo a um assunto e suas reacdes frente a um grupo de pessoas
(KRUEGER, 1988). O Grupo Focal teve sua origem na técnica de entrevista em grupo. O
termo grupo refere-se as questdes relacionadas ao numero de participantes, as sessées
semiestruturadas, a existéncia de um setting informal e a presenca de um moderador que
coordena e lidera as atividades e os participantes. O termo focal é designado pela
proposta de coletar informacdes sobre um topico especifico, ou seja, direcionar o assunto
a um determinado tema ou foco que no caso era educacdo e os problemas por eles
enfrentados.

A partir da década de 1980, os grupos focais foram utilizados em estudos nas areas
de Saude, das Ciéncias Sociais, Educacdo e Psicologia tanto como método principal
como também como fonte complementar de dados. Atualmente vem sendo muito utilizado
também em pesquisas qualitativas em saude e comportamentos de risco e na avaliagdo
de programas de intervencao na comunidade (MINAYO, 2000).

Escolhemos este instrumento de pesquisa como o mais adequado, pois ele tem, ao
nosso ver, uma dupla vantagem: funciona como um meio de coleta de dados que visam
fazer um diagndstico da realidade escolar e das praticas pedagdgicas vigentes, em
funcdo da formacédo de valores em criancas e adolescentes, a0 mesmo tempo em que
funciona para o grupo de participantes como um exercicio de reflexdo, problematizacéo,
escuta e didlogo entre pares.

Ao final do segundo semestre da pesquisa, um novo grupo de discussbes em forma
de Grupo Focal especialmente dirigido a devolutiva da pesquisa foi realizado. Dele
participaram pesquisadores, professores e coordenadores da escola que discutiram juntos
os resultados da pesquisa e as reflexdes que puderam ser construidas no periodo de

trabalho conjunto da escola com os pesquisadores, que passamos a descrever a seguir.

DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

A experiéncia de estar na escola, pesquisando e vivenciando junto a professores e
alunos como a questdo da formacéo dos valores é tratada, que tipo de dificuldades eles
enfrentam, como € o seu cotidiano de conflitos, avangcos e desafios, bem como que
estratégias sao utilizadas e a possibilidade sempre renovada de repensar, refletir, criar e

recriar nossas préticas pedagogicas, foi muito valiosa para os envolvidos como momento
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de formacao. Se por um lado, a escola tem um conjunto de experiéncias, de historias, de
saberes que emergem das praticas em sala de aula, ao mesmo tempo a Universidade
tem a oportunidade de levar e compartilhar suas reflexées e ideias que foram pensadas e
elaboradas ao longo de suas atividades de pesquisas, ensino e extensao.

Disso depreende-se que é fundamental um dialogo proficuo entre a Universidade e
a Escola, de maneira a incluir e garantir que as escolas sejam transformadas em espaco
de formacé&o, onde os saberes profissionais e experienciais, como defende Tardif (2000,
2012), ocupem e exercam um papel fundamental. Esses saberes, adquiridos por meio da
pratica cotidiana da profissdo docente, ndo provém dos cursos de formacao ou curriculos,
mas que sdo transmitidos e trocados entre os professores em exercicio. Essa sabedoria
acumulada na pratica torna-se guias tdo importantes para a pratica como a teoria que se
aprende e se discute no espaco universitario de formagdo ou como 0s saberes que a
propria escola, como instituicdo, exige ou impde: os objetivos, as regras, 0s métodos e a
sua forma de organizacao.

Este projeto evidenciou o vasto campo de necessidades e desafios da educacgéo
brasileira e apontou para a urgéncia de uma maior interseccdo entre os campos de
pesquisa e o0 de atuacao na educacao, ou seja, a necessidade e um trabalho conjunto e
aprofundado de pesquisadores académicos, alunos, professores no exercicio da funcéao,
bem como de suas experiéncias e saberes, evidenciando que trabalhar para a construcao
de uma educacdo que leve em conta a dimensédo ética é tarefa fundamental e urgente
para o enfrentamento dos problemas cotidianos que sdo vividos na escola e na
sociedade.

Neste contexto, propusemos e fomos atendidos na prorrogacao das atividades de
pesquisa e intervencdo por mais um ano letivo, de modo que, em atencdo as demandas
levantadas no primeiro ano da pesquisa, buscamos continuar a contribuir com a escola
em seu investimento na formacgao continuada dos professores e para uma renovacao das
estratégias pedagodgicas que visam a formacgao ética das pessoas, a0 mesmo tempo em
gue ampliamos nossas pesquisas e conhecimento cientifico, estreitando o laco teorico e
vivencial entre os pesquisadores da universidade e os professores da escola e entre as
proposicdes tedricas e as praticas pedagogicas que ocorrem na relagédo professor-aluno e
gue devem privilegiar ndo somente a dimensao epistemoldgica da formacéo, mas também

sua dimensao ética.
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As reflexdes encorajaram-nos a enfatizar a partilha de saberes e o trabalho
conjunto dos professores entre si e com seus coordenadores, mas também em parceria
com os pesquisadores da educacédo no Brasil, de tal modo que as atividades realizadas
nos trabalhos de pesquisa e intervencao da universidade na escola deixaram um legado
que, cremos, pode ser traduzido em um exercicio de autonomia, reflexdo e

aperfeicoamento tedrico e técnico ao ser continuado pela escola.

RESULTADOS DO TRABALHO

Os resultados encontrados evidenciaram a necessidade de uma melhor
compreensao, atencao e planejamento da formacao dos professores e de suas praticas
pedagogicas, de modo a privilegiar ndo sé a dimenséao epistemoldgica de sua formacao e
atuacdo, mas também a dimensdo ética. Eles nos levaram também a refletir sobre a
necessidade de acolhimento e escuta do professor e suas angustias, evidenciando o
pouco espaco que Ihes é reservado no planejamento escolar para discutir suas didaticas
e estratégia para lidar com os conflitos em sala.

Nossas impressoes sdo de que, em sua maioria, a dindmica dos relacionamentos e
o0 ambiente que se estabelece na escola pouco tem ajudado ou favorecido a formacgéo de
valores como respeito mutuo, alteridade, amizade, confianca. Em muitos momentos, a
escola parece funcionar como um campo de disputa de poderes e for¢as, o que desgasta
e adoece professores e alunos, além de provocar prejuizo ao aprendizado e a formacao
ética das pessoas.

Percebemos que a escola e muitos professores possuem bons projetos de
desenvolvimento da ética e da cidadania, mas, de modo geral, eles ocorrem em turmas
especificas ou sdo realizados por professores de forma isolada. Falta-lhes espaco de
partilha e reflexdo conjuntas.

Nossas reflexdes e partilhas com os professores evidenciaram as mudltiplas
dificuldades que eles enfrentam na escola no tocante ao desenvolvimento e execucéo de
estratégias pedagogicas que trabalhem a formacgéo ética dos alunos, como a dificuldade
de engajamento coletivo de professores e alunos nos projetos, considerando-os como
parte do ambiente sociomoral da escola e das aulas, e a falta de comunicacéo e partilha
entre os professores do que esta sendo feito com sucesso por outro colega. Tais fatores

podem estar contribuindo para a diminuicdo da eficacia dos projetos e estratégias da
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escola para o desenvolvimento dos valores morais e da formag&o ética dos alunos. Assim,
evidencia-se a necessidade de que a escola tenha mais espaco para discussoes
reflexivas sobre as praticas pedagogicas, além de momentos de discussao, apoio,
amparo, escuta e formagado complementar para os professores.

Os momentos de reflexdo com os professores e as observacdes das atividades e
projetos realizados na escola contribuiram ainda para deixar mais clara a cultura que
impera na educacdo na atualidade: o foco epistemolégico, em detrimento de uma
formacdo integral das pessoas, que compreenda a formacédo e o desenvolvimento ético
como tdo importantes quanto o desenvolvimento e a aprendizagem dos conteudos
disciplinares.

Em meio aos muitos conflitos em que vivenciam na escola, os professores
expressaram sua preocupacao em dar conta de todo o contetudo a ser ensinado, por meio
do curriculo oficial, enquanto se angustiam com sua responsabilidade na formacao das
pessoas a respeito de seus valores e principios e em como resolver os conflitos no
cotidiano da escola.

Observamos ainda que grande parte dos professores tém disposicdo e boa
vontade em relacdo a formacdo dos alunos, mas h& uma caréncia de formacédo
complementar para lidar com os conflitos, as peculiaridades da fase de desenvolvimento
em gue os alunos estdo e para pensar em estratégias mais adequadas para cada caso.
Em sua maioria, os professores relatam que nao tiveram formacéo adequada para isso

em suas vidas académicas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do que obtivemos no desenvolvimento do projeto, as reflexdes e os
resultados nos levaram a concluir que a tematica tratada pode ser um exercicio continuo
e necessario de investimento na educacdo e mais precisamente na formacdo dos
professores, nas atividades de reflexdo e analise conjunta dos desafios que enfrentam, do
planejamento das praticas pedagogicas empregadas, seus objetivos e dos resultados que
atingem. E que partilhando saberes, teorias, praticas, experiéncias e angustias podemos
pensar em ter uma maior possibilidade de efetividade em nossas intervencdes
pedagogicas e na constru¢do de um ambiente escolar mais saudavel e democratico para

professores e alunos, em que se fomente e exercite a formacédo integral das pessoas,
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priorizando conhecimentos curriculares e o desenvolvimento moral e sociodemocratico,
ambos necessarios para a vida em sociedade, contribuindo para uma compreenséo de
educacao que nao desconsidere 0 ser humano em nenhuma de suas dimensoées, valores,
experiéncias, histérias de vida e nas relacdes que estabelece entre as pessoas no seu
cotidiano e a sociedade e o momento historico do qual faz parte.

Portanto acreditamos que o método por nds proposto no projeto e aplicado com os
educadores inova no sentido priorizar a discussao em grupos e a reflexdo com base no
conhecimento que eles possuem, suas angustias, seus problemas em vez de uma mera
transmissdo de informacdes realizada por um especialista académico que muitas vezes

nao os levam a mudar suas praticas.
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INTRODUCAO

O presente capitulo relata o desenvolvimento de um projeto desenvolvido entre os
anos de 2017 e 2018 que teve como objetivo geral apoiar a comunidade escolar no
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais para lidar com conflitos por meio de
principios da Justica Restaurativa.

A proposta nasceu do diagnéstico realizado pelo Grupo do Eixo Social de Justica
Restaurativa da Comarca de Sdo José do Rio Preto integrado por representantes do
Tribunal de Justica do Estado de Sdo Paulo, da Vara da Infancia e da Juventude da
Comarca de S&o José do Rio Preto, do Ministério Publico Federal, da Secretaria
Municipal de Educacdo de Sao José do Rio Preto, da Coordenadoria de Educacéo de
Guapiacu, de universidades e ONGs locais.

O grupo multidisciplinar e intersetorial constatou, como préatica recorrente em
escolas da regido, o encaminhamento de casos de conflitos escolares para a justica. A
andlise da situacdo evidenciou a emergéncia de atuacdo efetiva junto a docentes e
estudantes no sentido de intermediar os conflitos de maneira dialégica e pacifica,
enfrentado, desta maneira, a violéncia que, muitas vezes, permeia as relacdes
interpessoais nas escolas.

A Unesp, como uma das representantes no eixo, propds e coordenou em 2017
uma acao formativa de docentes e gestores escolares de redes publicas de ensino
adotando uma perspectiva construtiva dos conflitos. Em 2018, esta formacéo desdobrou-

se em uma agao de intervencdo em uma das escolas integrantes destas redes.


mailto:silva.gabrielaap@gmail.com
mailto:lah_rrb@hotmail.com
mailto:ana.klein@unesp.br

Coletanea Nucleos de Ensino — vol 4 44

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A diversidade humana compreende diferentes maneiras de ser, pensar, viver,
explicar e estar no mundo. Os conflitos nascem justamente quando opinides ou interesses
divergentes entram em cena, assim, no convivio cotidiano entre as pessoas ha inumeras
situacdes conflituosas.

O conflito é caracteristico de sociedades multiplas, diversas e democréaticas, trata-
se de um fendmeno inerente as relagbes humanas que revelam as percepcbes da
realidade de grupos e individuos. Muitas vezes, estas podem ser opostas, divergentes,
gerando conflitos de diferentes naturezas: interesses, necessidades, de opinido e
amigavel, tendo neste caso conotagdo de necessidade de negociacdo e ndo exatamente
de embate entre pessoas (OLIVEIRA, 2017). A percepcdo das diferencas entre as
pessoas e 0s grupos e de suas necessidades, valores, ideias, modos de viver distintos
sdo essenciais a sociedade democrética que, por sua vez, deve garantir o direito de
todos.

A dificuldade na resolucdo de conflitos deve-se, em parte, as dificuldades das
pessoas dialogarem (OLIVEIRA, 2017). Por isso, uma boa conducdo das situacdes
conflituosas implica na capacidade dialégica entre os envolvidos. Neste sentido, o
potencial construtivo e educativo dos conflitos depende, em grande parte, das habilidades
dos envolvidos, assim, a disposi¢cao para dialogar, o respeito aos direitos dos outros e as
diferencas sdo essenciais para que as situacdes desta natureza revertam-se em
beneficios sociais e desenvolvimento humano.

A escola é um microcosmos da sociedade reunindo as diversidades de modos de
viver, pensar, existir, sentir, relacionar-se, assim, constitui um espaco potencialmente
propicio aos conflitos. Dessen e Polonia (2007) entendem que uma das tarefas mais
importantes da escola é preparar tanto alunos como professores e pais para viverem e
superarem as dificuldades em um mundo de mudancas répidas e de conflitos

interpessoais, contribuindo para o processo de desenvolvimento do individuo.

Podemos esperar que pela diferenca de opinibes, haja conflito no espaco
escolar. Como a escola esté historicamente acostumada a um tipo padréao
de aluno, ela apresenta a regra e requer dos alunos enquadramento
automatico. Quanto mais diversificado for o perfii do aluno (e dos
professores) maior sera a possibilidade de conflito e de diferenca de
opinido. (...) A maneira de lidar com o conflito escolar ou educacional é que
irA variar de uma escola que veja o conflito como instrumento de
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crescimento ou que o interpreta como um grave problema que deva ser
abafado. (CHRISPINO, 2007, p. 17).

Muitas vezes, escolas e educadores atuam no sentido de extinguir os resultados
violentos dos conflitos, atentando-se fracamente as suas causas, sem conhecer os fatos e
o0 contexto que levaram ao conflito é dificil estabelecer o dialogo entre as partes
envolvidas e adotar uma perspectiva construtiva.

Para Martinez Zampa (2005), os conflitos escolares podem ser classificados de
acordo com suas causas e 0s envolvidos. Os conflitos entre docentes tém suas causas
pautadas na falta de comunicacédo, questdes de poder e interesse pessoal, por conflitos
anteriores, por possuirem valores diferentes, busca de posicdo de destaque, indicacao
para cargos de ascensdo hierarquica, por divergéncias politicas e ideoldgicas. Os
conflitos entre alunos e docentes acontecem por conta do nao entendimento da
explicacdo do docente, por notas arbitrarias e divergéncia nos critérios de avaliacao, falta
de material didatico, discriminacdo, desinteresse pela matéria de estudo e pelos alunos
nao serem ouvidos. Os conflitos entre alunos podem surgir devido a mal entendidos,
brigas, rivalidade entre grupos, discriminacéo, bullying, uso de espacos e bens, namoro,
assédio sexual, perda ou dano de bens escolares, elei¢cdes diversas, viagens e festas. Ja
os conflitos entre pais, docentes e gestores podem surgir, segundo Zampa, devido as
agressOes ocorridas entre alunos e entre professores, perda de material de trabalho,
associacdo de pais e mestres, cantina escolar ou similar, faltas dos docentes, falta de
assisténcia pedagogica pelos docentes, critérios de avaliacdo, aprovacdo e reprovacao,
uso de uniforme escolar, ndo atendimento aos requisitos burocraticos e administrativos da
gestao.

A tipificacdo de conflitos proposta por Martinez Zampa (2005) possibilita
compreender que conflitos ocorrem quando se tém relagdes interpessoais. Nas escolas
evidenciam-se as dificuldades em lidar com conflitos ja na incapacidade, muitas vezes, de
identificar as circunstancias que fazem surgir os conflitos. Geralmente, s6 se explicita o
conflito quando esse produz acgdes violentas, de onde decorre uma falsa interpretacao de
que conflito é violéncia. Porém, “violentos podem ser os meios de resolu¢do ou os atos
que tentam expressar um conflito que ndo pode ser formulado” como explica Galvéao
(2004, p. 1). Ou seja, 0 nao esclarecimento e/ou ndo entendimento pode gerar a violéncia,

mas o conflito em si ndo é eminentemente violento.
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Desde sua origem, o homem tem vivido pequenos, médios e grandes
conflitos, e eles sdo necessarios ao aprimoramento das relagfes
interpessoais e sociais. A simples convivéncia humana implica a
pluralidade de interesses, necessidades e vontades, significando uma
potencialidade constante para os conflitos. Por isso, se forem gerenciados
com eficiéncia, poderdo levar a restauracao das relagdes e a colaboracéo;
ao contrario, poderdo levar ao desajuste nas relacdes interpessoais e até
mesmo a violéncia (NUNES, 2016, p. 16).

E preciso haver uma mudanca de paradigma e esta ndo se da naturalmente, é
necessaria uma agao educativa intencionalmente voltada ao enfrentamento dos conflitos
como um elemento inerente a condicdo humana e indispensavel as sociedades
democraticas. Sendo a escola uma instituicdo educativa, cabe a ela valer-se do potencial
formativo dos conflitos visando a formacdo de cidaddos capazes de dialogar e buscar
solugdes pacificas de democraticas para as divergéncias decorrentes das relacdes
humanas. Trata-se de aprendizado e nao de represséo.

Visando relacbes dialdgicas e a promocdo de um modo de vida pautado pelos
Direitos Humanos busca-se a implantacdo da Justica Restaurativa (JR) nas escolas. A JR
é definida por Brancher (2006, p. 15) como um processo através do qual “todas as partes
envolvidas em um ato que causou ofensa reinem-se para decidir coletivamente como
lidar com as circunstancias decorrentes desse ato e suas implicacdes para o futuro”.

A aplicacdo da JR nas escolas teve inicio em 1994 com a conselheira escolar
Margaret Thorsborne que introduziu a pratica em uma escola secundaria em Queensland,
na Australia, baseada em um modelo de encontros restaurativos com grupos de familiares
gque estava sendo adotado na Nova Zelandia. A conselheira utilizou-se de intervencao

nao-punitiva para enfrentar casos de bullying e de agressdes.

Desde entdo, 0 uso de encontros de justica restaurativa nas escolas tem
se desenvolvido em muitos paises, para abordar uma gama de
comportamentos diferentes, incluindo danos a propriedades, roubo,
vandalismo, incidentes relacionados a drogas, ociosidade, danos a imagem
publica da escola, persistente comportamento inadequado em sala de aula,
ameacas de bomba, como também assaltos e intimidagdo. (MORRISON,
2005, p. 295).

Trilhar o caminho da Justica Restaurativa € eleger uma via que se desprende da
abordagem punitiva, abstém-se das acusacdes/puni¢cdes para dar lugar ao didlogo. A
abordagem restaurativa vai além de mediar o conflito, ela visa restaurar as rela¢des entre
as pessoas envolvidas em um conflito. Cada pessoa envolvida apresenta e traduz do seu

modo o conflito, todos sdo ouvidos, todas as emocgdes, sentimentos, opinides tém o
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mesmo peso, para que no final todos se sintam compreendidos e se chegue a um acordo
gue melhor represente a todos. A JR parte do pressuposto que toda relacao interpessoal
pode ser restaurada pela via do respeito mutuo, escuta ativa e empatia. Desta forma, a
via da justica restaurativa tem instaurado uma nova maneira de olhar as relacoes,
transcendo préticas punitivas e buscando a¢fes educativas e, sobretudo sensivel as
diversidades e necessidades humanas, trata-se de aprender a enxergar o outro, sair da
sua prépria perspectiva.
Se 0 modelo tradicional de justica serviu para afirmar um modelo de poder
fundado no controle e na dominacdo, um modelo restaurativo de justica
deverad servir para afirmar um modelo efetivamente democratico de
exercicio do poder. E isso somente pode ocorrer se todos — sobretudo os
interesses minoritarios — forem acolhidos e incluidos, e suas opinibes
forem consideradas para chegar a uma conclusdo que seja um termo
médio das posi¢bes do grupo, e ndo apenas para contabilizar votos e
referendar a imposicdo da vontade majoritaria. Na Justica Restaurativa, o
poder € exercido por consenso. [..] A perseguicdo de opositores e

culpados da lugar a identificacdo e satisfacdo das necessidades de todos,
numa relacdo de responsabilidade matua. (BRANCHER, 2006, p. 29)

Para Morrison (2005), a JR tem sido utilizada em diferentes niveis de situacdes
conflituosas nas escolas. Isto implica em acdes diferenciadas desenvolvidas
paralelamente, denominadas de niveis primario, secundario e terciério.

O nivel primario de intervencdo se dirige a todos os membros da comunidade
escolar, visando que as pessoas desenvolvam o sentimento de respeito e senso de
pertencimento a comunidade, assim os conflitos podem ser resolvidos de maneira
dialdgica, prevenindo-se a violéncia.

O nivel secundario caracteriza-se por conflitos que se tornaram prolongados ou
afetam um numero maior de pessoas. Neste nivel, faz-se necessaria uma acao
direcionada a um grupo especifico que demanda a intervencdo de um mediador ou
facilitador. A intervencdo proposta se faz pela mediagdo de iguais ou entre pares e
circulos de resolucao de conflitos, envolvendo membros da comunidade escolar.

O nivel terciario também tem como foco um grupo especifico, porém envolve mais
segmentos da comunidade escolar incluindo pais, guardides, assistentes sociais e outros
gue se fizerem necessarios. Trata-se de um encontro restaurativo “cara-a-cara”.

Morrison (2005) sintetiza os trés niveis a partir do foco de cada um deles. O foco

das intervencdes primarias esta em reafirmar as relacdes, o das intervencdes secundarias
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esta em reconectar relagbes, e o das intervencdes tercidrias estd em consertar e
reconstruir relacdes. As acdes aqui relatadas tém como ambito de atuacdo o nivel
primario o qual pressupde a atuacdo no campo da construcdo de relacdes dialdgicas, em
gue o objetivo apoia-se na busca de um trabalho de construcdo coletiva de uma
comunidade escolar segura, democratica e respeitosa.

A construcdo de uma comunidade escolar pautada por principios democraticos e
pelo respeito mutuo entre todos os membros da instituicdo pressupbe estratégias de
atuacdo. Alguns caminhos possiveis sdo: circulos restaurativos; assembleias escolares;
quadro do “eu critico” e do “eu felicito”; jornal mural; dentre outros.

Os Circulos Restaurativos integram acdes do nivel secundério e se caracterizam
como encontros com a participacdo da vitima e do agressor sob a mediacdo de um
coordenador, seguindo um roteiro pré-determinado (BRANCHER, 2006).

As assembleias escolares ndo buscam tratar os conflitos como certos ou errados,
tampouco impdem as partes envolvidas a obrigatoriedade de chegarem a um acordo. O
intuito desta via é abrir espaco para o debate a fim de evidenciar as posturas e as
diferentes ideias de um grupo e seus membros. Araujo (2007), define trés niveis de
assembleias: docentes, escolares e de classe. Assembleias docentes sdo compostas
exclusivamente por professores e gestores com fim de debater os assuntos referentes a
vida docente, como conteudos, curriculos, funcionalidade da escola e outros. As escolares
envolvem todos(as) que participam da escola, funcionéarios, gestdo, alunos e docentes,
em que sdo debatidos desde as relacdes interpessoais até sugestdes para melhorar o
ambiente escola. As assembleias de classe ocorrem dentro de  cada grupo-classe com
a participacdo do professor/a e dos/as estudantes da classe e tem como objetivo
promover um espaco para reflexdo e deciséo sobre as regras voltadas a convivéncia e ao
trabalho pedagdgico.

O quadro “eu critico” e “eu felicito” é um instrumento para os estudantes se
manifestarem sobre acontecimentos ou fatos que consideram relevantes. Trata-se de um
canal de expressdo que pode ser utilizado por todos os estudantes da escola, sendo
fixado em um espago comum ou estar restrito a um grupo classe. Este instrumento

inspira-se e assemelha-se ao jornal mural, criado por Freinet (2001, p. 75).

Esse mural fica pregado em um canto especial da sala é divido em trés
partes: nos criticamos, nds cumprimentamos e nds pedimos. Liviemente as
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criancas escrevem nesses espacos, fazem reclamacdes, apontam erros
relacionados aos trabalhos desenvolvidos na escola, fazem sugestdes e
manifestam desejos.

Diante do exposto, partimos do pressuposto que os conflitos escolares sao
possibilidades educativas que demandam interven¢gBes democraticas sendo a Justica

Restaurativa uma das vias possiveis.

ASPECTOS METODOLOGICOS

O projeto envolveu trés eixos complementares: formacao docente, conhecimento
da realidade escolar e realizacdo de assembleias de classe com os estudantes. O
primeiro eixo, destinado aos docentes e gestores da escola, atuou na construgcéo de
novos conhecimentos, trazendo conceitos e praticas relativas a Justica Restaurativa. O
segundo eixo consistiu em um levantamento junto a docentes e gestores sobre o0s
conflitos que ocorrem na escola e como sédo solucionados. O conhecimento resultante
deste levantamento foi essencial para discutir os novos conhecimentos articulados a
realidade da escola. O terceiro eixo consistiu em ouvir os alunos e alunas sobre os
principais problemas que identificam na escola. Esta escuta deu-se por meio de
assembleias de classe que tiveram a funcédo de intervencgéo no cotidiano escolar.

Em 2017 foi ofertado um Curso de Extensdo “Justica Restaurativa por meio de
Projetos de Intervencdo” financiado pelo Programa Nucleo Ensino — Prograd Unesp. A
carga horéaria total de 80h foi distribuida em 13 encontros presenciais no horario noturno,
desenvolvidos por meio de palestras, leituras prévias de textos de apoio, discussdes e
reflexdes sobre os novos conhecimentos e sua relagdo com a pratica escolar, registradas
por meio de portfélios individuais.

O objetivo geral do curso foi instrumentalizar a comunidade escolar para que a
mesma pudesse tornar-se segura e apta para atuar por meio de projetos de JRE, na
resolucdo de conflitos interpessoais e/ou institucionais, através da discussao,
reconhecimento, prevencao, reflexdo e intervencdes desses conflitos, a partir do olhar
para o seu cotidiano e as necessidades reais, estabelecendo o dialogo entre as partes
envolvidas de maneira ampla e uma cultura de respeito ao ser humano nas escolas.

O curso estruturou-se em quatro modulos distintos e complementares: | -

Desenvolvimento Moral quando se discutiu conflitos e bullying; heteronomia autonomia,
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ética; Il — Justica Restaurativa que contemplou fundamentos e praticas deste tipo de
justica; 1l - Direitos Humanos e Cooperacdo que abordou a escola como ambiente
promotor de direitos, assembleias e metodologias participativas e, IV - Formulacdo de
projeto de intervencédo escolar.

Os procedimentos metodoldgicos e os dados que serdo apresentados relacionam-
se ao terceiro eixo do projeto - ouvir os alunos e alunas sobre os principais problemas que
identificam na escola por meio de assembleias de classe e mural da escola.

Do ponto de vista da natureza da pesquisa, ela € aplicada, pois seu intuito foi obter
conhecimentos sobre os conflitos na escola e para a aplicagéo pratica da JR por meio de
assembleias escolares. Quanto aos procedimentos técnicos, foram utilizados o estudo de
caso e a analise documental.

O estudo de caso permite que seja investigado, de forma detalhada, um problema
pratico, sendo possivel retratar de maneira completa e profunda uma situagcdo ou
problema, considerando o contexto no qual ele ocorre a fim de compreender melhor as
acles, as percepcdes, os comportamentos e as interacfes das pessoas relacionadas a
situacdo pesquisada (LUDKE; ANDRE, 1986).

O intuito da andlise documental é encontrar nos documentos as informacdes
pertinentes quanto as questdes e as hipéteses de interesse sobre a teméatica pesquisada,
embasando e fundamentando a pesquisa em questdo (CELLARD, 2008). A analise
documental ndo altera o ambiente e 0s sujeitos estudados, além de permitir a ratificacao e
a validacdo das informacGes obtidas por meio de outras técnicas de coleta (LUDKE;
ANDRE, 1986).

A imersao na realidade escolar, desenvolveu-se me 2018, por meio do estudo de
caso de uma escola publica de ensino fundamental, na cidade de S&o José do Rio Preto,
interior do estado de S&o Paulo. O objetivo geral desta acdo foi a reflexdo conjunta com a
escola sobre os conflitos e as formas de solucdo encontradas. Para tanto, buscamos
levantar na instituicdo escolar os problemas/conflitos registrados pelos docentes no
caderno de ocorréncias, identificar aspectos apontados pelos estudantes, como eram
tratados e as solugbes propostas pelos alunos e a realizacdo de assembleias. Estes
objetivos foram alcancados por meio da analise documental do livro de ocorréncias, do
painel de propostas advindas das assembleias e do bolsdo de ideias afixado no patio da

escola no qual os alunos podem felicitar, criticar e sugerir mudancas.
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4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Visando levantar os conflitos que ocorrem na escola analisou-se o livro de
ocorréncias preenchido pelos docentes quando julgam gue algum acontecimento foge as
normas da escola e fere a boa convivéncia entre as pessoas. Os eventos analisados
foram registrados no ano de 2017, uma vez que o ano de 2018 estava em curso e nao
seria possivel analisar sua totalidade antes do término do projeto. Os episodios

registrados no livro estdo na Tabela 1.

Tabela 1 — Registros do livro de ocorréncias

Registros F %
Cantar em aula 2 0,9
Comportamento inadequado 3 15
Dormir em aula 3 15
Jogar truco 4 2
Palavroes 4 2
Destruir patrimonio 6 3
Desrespeito ao professor 11 5
Desrespeito a sala 11 5
Agressao fisica 13 6
Atrapalhar a aula 15 7
Conversa paralela 22 10
Arremessar objetos nos colegas 24 11
N&o realizar tarefas 26 12
Descumprir normas 31 14
Uso de celular 39 18
TOTAL 214 100

Fonte: Elaboracao propria a partir de registros do livro de ocorréncias

A andlise dos dados apresentados na Tabela 1 demonstra que na escola em
guestao o maior problema enfrentado pelos docentes em sala de aula refere-se ao uso do
celular (18%) e ao descumprimento das regras (14%). Embora o uso de celular possa ser

considerado descumprimento de normas, colocamos em uma categoria separada, pois
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representa uma porcentagem significativa de ocorréncias. As situagdes de violéncias
podem se caracterizar como: agressao fisica, 6%; destruir patrimoénio, 3%, arremessar
objetos nos colegas, 11%. O desrespeito aparece em desrespeito ao professor, 5%;
desrespeito a sala, 5%; atrapalhar a aula, 7%. Os comportamentos inadequados a uma
sala de aula distribuem-se em atitudes como cantar em aula, 0,9%; comportamento
inadequado e dormir em aula, 1,5% cada um; jogar truco e palavroes, 2% cada um;
conversa paralela 10% e néo realizar tarefas 12%. Diante destes dados podemos afirmar
gue o descumprimento de regras seguido pelo conjunto de comportamentos inadequados
sdo 0s que reinem maior porcentagem de ocorréncias. H4 que se questionar por que 0s
alunos ndo cumprem as regras? As regras fazem sentido para os alunos? Quais séo 0s
comportamentos esperados em uma sala de aula? Como comportamentos n&o
adequados podem interferir no direito de aprendizagem dos colegas?

Como apontado anteriormente, as assembleias escolares poderiam ser uma via
para a discussdo das regras e de comportamentos que afetam a convivéncia na escola. O
intuito desta via é abrir espaco para o debate a fim de evidenciar as posturas e as
diferentes ideias de um grupo e seus membros. Aradjo (2007), define trés niveis de
assembleias: docentes, escolares e de classe. Neste caso, as assembleias de classe
poderiam ser realizadas dentro de cada grupo-classe com a participacéo do professor/a e
dos/as estudantes da classe, tendo como objetivo promover um espaco para reflexdo e
decisdo sobre as regras voltadas a convivéncia e ao trabalho pedagadgico.

Em relagdo as assembleias, analisamos os registros de assembleias de classe
realizadas por uma turma de sexto ano. O Quadro 1 apresenta as solu¢gbes encontradas

pelos estudantes para os problemas de convivéncia dentro da sala de aula.

Quadro 1 — Propostas dos estudantes para os problemas de convivéncia em sala de aula

Solucdes propostas pelos alunos em conjunto com os docentes

N&o fazer graca Mais cuidado com os materiais escolares
Respeitar 0s colegas e o0s | N&ao assobiar e bater palmas na sala
professores

Nao fazer perguntas tolas Nao cantar

N&o jogar po de giz Siléncio durante as aulas

Organizacgao e siléncio na troca dos | Mais responsabilidades com as tarefas e
professores trabalhos
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N&o pegar nem jogar objetos alheios | Nao usar celular durante as aulas

N&o ficar andando pela sala durante | Cuidar e zelar dos materiais e espagos
as aulas da escola

N&o colocar cola nas cadeiras e | Respeitar estagiarios

mesas
N&o gritar na sala N&o falar palavroes
Manter a sala limpa e organizada Realizar todas as atividades propostas

Fonte: Elaboragéo prépria a partir de registros em cartazes da sala de aula

As solugcbes propostas no Quadro 1 parecem, muitas vezes, reproduzir 0S
discursos dos professores sobre como se comportar em sala de aula, como: “nao fazer
graca”’, “ndo fazer perguntas tolas”. O Quadro com os registros das decisdes da
assembleia foi redigido pelos estudantes, no entanto, parece reproduzir expressdes dos
docentes. Outro ponto relevante é que muitas das decisfes que aparecem no Quadro 1
correspondem a solucdo dos problemas registrados no livro de ocorréncia, tabela 1.

O bolséo de ideias € uma pratica em que toda sexta, no horario civico quando os
papéis deixados pelos estudantes sdo lidos para toda a comunidade escolar e logo apés
h& um debate sobre as questdes e conflitos levantados visando a reflexdo e participagédo
de todos. Um dado interessante observado na coleta do bolsdo é que os alunos e
funcionarios, ndo precisam se identificar, porém alguns o desejam Dos 1377 registros
analisados cerca de 830 aproximadamente se identificaram, ou seja, 60% das
manifestacdes. Os temas que mais apareceram tanto no ano 2017, como em 2018 foram:
infraestrutura, alimentacdo, comportamentos dos professores e alunos, prefeito, lazer. Os
quadros 2 e 3 apresentam os temas mencionados pelos estudantes em suas criticas e
felicitagcBes. Abstivemo-nos de apresentar os dados sobre as sugestdes que reproduzem

0S mesmos temas dos Quadros 2 e 3.

Quadro 2 — Criticas dos estudantes — temas mencionados

Eu critico 2017 Eu critico 2018

Alimentacao 31 | Alimentacao 2
Alunos/Colega 29 | Alunos/colegas 25
Distin¢do entre os periodos 13 | Aula 1
Escola 5

Higiene 7 Banheiro/Higiene 18
Indisciplina 8 Indisciplina 4
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Infraestrutura 77 Infraestrutura 15
Lazer 9 Lazer (intervalo) 2
Organizacao da sala 3
Outros 33 Outros 3
Professores/funcionarios 110 | Professores/funcionéarios | 17
Restricoes 19 Restricoes 2
Prefeito 3 Prefeito 15
Vestimenta 5
Total 347 | Total 109

Fonte: Elaboragéo propria a partir de registros deixados nos bolsGes de manifestagbes da escola

Quadro 3 — Felicitagcdes dos estudantes — temas mencionados

Eu Felicito - 2017 Eu Felicito - 2018

Alimentacao 5 Alimentacao 5
Alunos 48 | Alunos 8
Aulas 4 Aulas 1
Bolsao de ideias 4

Escola 20 | Escola 8
Infraestrutura 4 Infraestrutura 1
Lazer 3

Organizacao 4

Pais 1

Professor/Funcionarios/Gestao 159 | Professor/Funcionarios/Gestao | 136
Reforma 13 | Turma 6
Outros 12 | Outro 5
Total 277 | Total 170

Fonte: Elaboracéo propria a partir de registros deixados nos bolsGes de manifestagfes da escola

A proposta de dar

54

espaco aos estudantes para manifestarem-se sobre

acontecimentos ou fatos que consideram relevantes tem origem no trabalho de Freinet e

configura-se como uma via participativa e democratica que pode resultar em formas
dialogicas de gerir conflitos e ao mesmo tempo de dar visibilidade aquilo que é

considerado positivo pela comunidade escolar.
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RESULTADOS DO TRABALHO

O projeto em suas duas etapas, no ano de 2017 com a formacéo docente e no ano
de 2018 com a imerséo na realidade de uma escola, trouxe frutos importantes, primeiro
por levar para um grande numero de professores e gestores, 60 ao todo, conhecimentos
relativos a uma outra maneira de enfrentar conflitos na escola, superando paradigma
punitivo e discutindo possibilidades de relacbes dialoégicas e educativas por meio da
justica restaurativa.

Trata-se de uma pratica de justica restaurativa que se desenvolveu por meio da via
primaria, ou seja, a intervencédo realizada propbs-se a enfrentar os conflitos de maneira
dialégica e conciliatoria envolvendo a comunidade escolar e/ ou grupo classe. Desta
maneira, utilizando-se vias democraticas para a discussdo de problemas que afetam a
todos estudantes e docentes tiveram a oportunidade de olhar para os conflitos sob uma
perspectiva construtiva.

Os dados apresentados no Quadro 2 demonstram como as criticas realizadas em
2017 diminuiram sensivelmente em 2018, ainda que os dados de 2018 tenham sido
coletados até o més de setembro. Isso demonstra o0 empenho da gestdo e dos docentes
em atender as demandas dos estudantes. Outra acédo concreta resultante do bolséo de
ideias foi o envio de uma carta ao prefeito da cidade solicitando verbas para a escola
melhorar a infraestrutura, como por exemplo, cortar a grama e consertar a iluminacgao.
Outro ponto discutido pelos alunos foi a necessidade de aumentar o saléario dos seus
professores. O Quadro 3 demonstra a satisfacdo dos alunos principalmente com seus
professores e funcionarios da escola.

O ambiente escolar est4 organizado para favorecer o didlogo e o enfrentamento de
problemas coletivos, estudantes e professores elaboraram juntos regras e "combinados”
gerais resultantes das assembleias. Ainda que tais combinados assemelhem-se a
reproducdo dos discursos docentes, 0s estudantes manifestam espontaneamente seu
apreco por este espaco de manifestacdes e discussdes dos assuntos da escola. Observa-
se ainda uma dificuldade em fixar dia, horario e periodicidade das assembleias.

Os docentes da escola iniciaram em 2018 as assembleias de professores a fim de
estudarem e discutirem os problemas comuns. Iniciativa que indica o reconhecimento do

potencial dialégico e construtivo para lidar com conflitos, inerentes as relacdes humanas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

N&o ha duvidas de que a escola € uma instituicdo educativa e que 0S processos
formativos devem ser o seu foco. Os conflitos escolares sado acontecimentos com
potencial educativo que podem levar a compreensdo das diversidades humanas e ao
aprendizado de processos democraticos e justos aptos a lidar com as diferenca entre os
seres humanos. No entanto, muitas vezes, a escola atua como repressora e lan¢ca mao de
meios punitivos para lidar com conflitos de diferentes naturezas. Perde-se, assim, a
oportunidade de formar cidadédos aptos a viverem em uma democracia. Perde-se a
oportunidade de despertar a empatia pelo outro. Perde-se a possibilidade de adotar
outras formas de justica que concretizam a crenga no ser humano e na sua capacidade
de restabelecer vinculos momentaneamente perdidos.

O projeto desenvolvido demonstrou que olhar para os conflitos adotando uma
perspectiva construtiva e buscando na Justica Restaurativa um novo paradigma para
lidar com problemas que envolvem relacdes interpessoais pode ser um caminho
promissor.

Ha que de destacar, no entanto, que todas as acdes relatadas aqui s6 foram
viabilizadas por encontrar total respaldo e incentivo da gestdo escolar, coordenacao
pedagogica e direcdo da escola, foram os elementos decisivos para a implantacdo de
acOes comprometidas com a formacdo mais humana dos alunos. Assim, a JR ndao € um
projeto individual ou isolado na escola, trata-se de um caminho que a instituicdo como um
todo deve trilhar, na medida em que envolve toda a comunidade na discussao e busca

coletiva de solucfes para os conflitos.
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INTRODUCAO

Este texto tem como objetivo apresentar o desenvolvimento do projeto “Formacéao
de grémios estudantis em escolas publicas municipais de Bauru” realizado no ambito do
Nucleo de Ensino (Prograd/Unesp) nos anos de 2015 e 2016. Neste capitulo,
apresentaremos especificamente como o projeto é desenvolvido tomando como
referéncia as atividades realizadas pelos seus principais atores: estudantes de educacao
fundamental (alunos eleitos como grémio), estudantes de psicologia (extensionistas),
tutores (profissionais das escolas). Apresentaremos, também, quais sdo as atividades
complementares realizadas e sua importancia ao projeto.

O projeto, desenvolvido nas escolas municipais de ensino fundamental de Bauru,
teve como referéncia a necessidade de implementacdo real da gestdo democratica
escolar, com efetiva atuacdo dos representantes dos diferentes segmentos da escola,
tendo como foco especifico o fomento a participacdo dos estudantes na forma da
organizacdo de grémios estudantis. Desse modo, o objetivo do projeto € contribuir para a
efetiva organizacdo dos alunos das escolas de ensino fundamental por meio da
implementagcdo de grémios estudantis, com vistas a constru¢cdo de uma gestdo escolar
democrética e participativa.

As atividades do projeto iniciaram-se em 2012 como proposta da prépria Secretaria
Municipal de Educacéo de Bauru, contemplando dez escolas municipais. O processo
inicial teve como objetivo proporcionar reflexdes e dialogo, junto as escolas, sobre o papel
do aluno na transformacéo do espaco escolar. Em 2013, como continuidade, as escolas
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foram novamente convidadas a participar e treze escolas de ensino fundamental
integraram o projeto. Naquele momento foi estabelecida uma parceria com professores do
Departamento de Psicologia da Unesp/Bauru, por meio de um projeto de extensdo
denominado “Projeto Educacdo Sem Fronteiras” (PESF), coordenado inicialmente pela
Professora Dra. Marisa Melillo Meira (docente aposentada do departamento de
Psicologia/Campus de Bauru) e, a partir de 2014, pela docente Dra. Flavia Asbabhr,
coordenadora do projeto aqui relatado.

As atividades com os grémios ganharam uma dimenséao que ultrapassou os limites
do PESF e, em 2015, a “formacgé&o de grémios” tornou-se projeto do Programa Nucleos de
Ensino. Em 2015 e 2016 foram desenvolvidas atividades para a formacgao de grémios nas
dezesseis escolas de ensino fundamental do Sistema Municipal de Ensino de Bauru, 0

gue compreende a totalidade das escolas desse sistema.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Entendemos, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional (Lei n®
9394/96), que a participagdo dos alunos nos conselhos escolares e a formacdo dos
grémios estudantis constituem espacos potenciais de educacdo para a democracia
(PARO, 2000). Nesses espacos as relacbes de poder podem ser horizontalizadas, pois
sao locais de debate, de tomada de decisdo e avaliacdo, de desconcentracdo de um
poder autoritario. S8o locais a serem construidos e fortalecidos no exercicio do fazer
democrético.

Destaca-se que, no ambito de Bauru, o Plano Municipal de Educacéo (2011/2021)
apresenta como uma de suas metas fortalecer a gestdo democratica e os instrumentos de
controle social. O papel do grémio estudantil também € discutido em um dos textos que
compdem o curriculo comum de ensino fundamental do municipio (ZONTA et al., 2016).

O projeto teve como principios tedricos e politicos a educacdo para a democracia
(PARO, 2000), a formacdo da participacdo politica e o papel da escola no
desenvolvimento do psiquismo humano (VIGOTSKI, 2001). Os principios teéricos que
norteiam a condugdo das atividades foram melhor desenvolvidos em Asbahr e
colaboradores (2017). Destacam-se os conceitos de atividade e de consciéncia, advindos

da teoria histérico-cultural (LEONTIEV, 1983), como centrais na organizacdo do projeto.
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ASPECTOS METODOLOGICOS

Sobre o funcionamento do projeto, cada escola participante seleciona um tutor,
responsavel por fomentar as acées de formacdo dos grémios. Estudantes do curso de
psicologia (alunos de 3° e 4° ano) desenvolvem atividades do projeto nas escolas,
atuando diretamente com os estudantes de ensino fundamental. Em cada escola atuam
dois ou trés estudantes de psicologia que realizam encontros mensais com 0s alunos
representantes (criancas eleitas), em que sado discutidos o papel e o carater
representativo do grémio, o trabalho em equipe, os principais problemas que a escola
enfrenta e o papel dos estudantes frente a essas questdes. O objetivo central desses
encontros € a constituicdo da coletividade entre os alunos eleitos e a formacédo de sua
participacdo na vida escolar. Em sintese, sdo trés os atores centrais do projeto: tutores;
estudantes de psicologia (extensionistas) e as criangas e adolescentes (estudantes do
ensino fundamental do municipio) que foram eleitos em suas escolas para compor o
grémio estudantil.

Sobre as atividades gerais desenvolvidas no projeto, em sintese, temos:

- Reunibes mensais com 0s estudantes de psicologia participantes do projeto e com as
coordenadoras, para planejamento e discussdo das atividades desenvolvidas nas
escolas;

- Reunides mensais com os tutores, em que € discutido o andamento das atividades
desenvolvidas em cada escola. S&o encontros de formagéo teorico-pratico em que sédo
debatidos os fundamentos teéricos do projeto;

- ReuniBes bimestrais gerais, com tutores, extensionistas e coordenadoras, de forma a
afinar os principios teéricos, as acfes e a comunicacdo de todos os envolvidos na
proposta;

- Atividades desenvolvidas nas escolas: encontros dos estudantes de psicologia com os
escolares representantes do grémio, em cada escola, com periodicidade mensal ou
guinzenal. Os tutores também desenvolvem a¢des com os grémios, acompanhando o
desenvolvimento das propostas estudantis.

DESCRICAO E RESULTADOS NO PROJETO

Como resultado do projeto, algumas escolas tém realizado assembleias de classe

e escolares. Os grémios estdo formalmente constituidos em todas as unidades escolares
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e realizam atuagcdes em diversos ambitos do cotidiano escolar, tais como o
desenvolvimento de atividades culturais, sociais, esportivas e politicas.

Analisa-se que ao colocarmos os alunos participantes do presente projeto em
atividade — organizando-se coletivamente para a transformacao do espaco escolar publico
em beneficio de seus usuarios, elaborando propostas que correspondam aos interesses
estudantis, articulando-se para a concretizacdo de suas reivindicacoes e refletindo sobre
a natureza dos entraves encontrados ao longo desse processo — 0s estudantes vao aos
poucos compreendendo-se como categoria e entendendo o papel de sua organizacédo na
producdo de melhorias na escola. Ou ainda, passam a entender o seu papel na
reivindicagdo e luta por um ensino publico de qualidade.

Apresentaremos a seguir, de forma mais detalhada, os resultados das acdes
desenvolvidas com as criangas, com o0s extensionistas e com o0s tutores. Relataremos
também algumas das ac¢fes que o projeto tem desenvolvido fora das escolas, tais como a

realizacdo anual do Forum Infanto-Juvenil e a visita & Universidade.

Estudantes de ensino fundamental

Os grémios estudantis sdo compostos por criangas e adolescentes, estudantes do
ensino fundamental municipal de Bauru. Esse fator é bastante inovador em termos de
comparagcdo com outros municipios, pois € um dos poucos sistemas municipais de
educacdo com grémios instituidos em todas as escolas de ensino fundamental, atuando
de maneira real desde o ensino fundamental I.

Avaliamos que a formacdo de grémios estudantis traz contribuicdes importantes
para 0 avan¢o da participacdo dos estudantes nas decisbes do cotidiano escolar e,
também, para o proprio desenvolvimento psiquico destas criancas. Muitas vezes, o
grémio € o primeiro e Unico espago no qual a crianga vivencia relagdes democraticas com
0S agentes escolares.

O processo de formacdo do grémio estudantil com as criancas e adolescentes
passa por algumas etapas basicas que se fazem necessarias para a formacdo do
conceito de grémio. Devido a falta de espacos coletivos de trabalho na escola e as
gestbes autoritarias encontradas em muitos contextos escolares, o grémio representa um
rompimento da logica individualista e competitiva, por meio das atividades que o
compreendem desde o processo eleitoral. Inicialmente é feito um trabalho de formacéo de

chapas, de elaboracdo de propostas destas, de campanha eleitoral e de elei¢do por voto.
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Esse trabalho preliminar, feito para constituir o grupo de alunos que representardo o
grémio ao longo da gestao, se faz importante no sentido de proporcionar aos estudantes
uma vivéncia de processo eleitoral que os ajuda muitas vezes a entender um pouco mais
sobre a escolha dos representantes politicos no pais. Além disso, esta etapa se faz
fundamental para garantir a autonomia dos estudantes na escolha de seus
representantes. Quando a eleicdo ocorre de maneira transparente, bem explicada e
democratica, permite-se que as criancas vivenciem o que é representatividade e possam
compreender, entdo, o real papel do grémio estudantil: trabalhar pelos estudantes.

Ao longo do projeto, especialmente no inicio de sua implementacdo, esse processo
eleitoral j4 sofreu diversos “boicotes” de gestores das escolas, como tirar alunos do
grémio que foram considerados "inadequados” para estar ali, permitir a participacao
apenas de “bons” alunos na montagem das chapas, influenciar a escolha do voto dos
alunos, entre outros. Foi com o fortalecimento do projeto e a formacdo das tutoras que
este processo foi se tornando mais democréatico. Em 2016, a maioria das escolas péde
contar com um processo eleitoral tratado com seriedade e compromisso com oS
estudantes.

Além disso, alguns outros passos sao importantes para o processo de formagéo
dos grémios estudantis, como o trabalho com os estudantes de conceitos como
democracia, representatividade, coletividade, assembleia etc. Muitas vezes esses sao
assuntos pouco trabalhados no cotidiano das escolas e, no grémio, mostram-se
essenciais para que os estudantes possam compreender o que estao fazendo e possam
aprender novas alternativas de solucionar os problemas, coletivamente, por meio do
didlogo e do respeito pelos colegas. Pautado sobre os ideais da educacédo para a
democracia (PARO, 2002), o grémio desempenha um papel de extrema relevancia para a
educacao e para a autonomia dos estudantes, a partir do momento em que este passa a
ser usado para seu real objetivo de garantir a representacéo e participacédo dos alunos, e
nao como mecanismo de poder da direcédo da escola.

Ao trabalhar, entdo, o desenvolvimento desta autonomia com os estudantes, o que
isso lhes proporciona em termos de desenvolvimento psiquico? Primeiramente, o grémio
é um espaco de aprendizagem privilegiado por envolver as criangas na atividade. E no
processo vivenciado por elas no dia a dia das atividades do grémio que passam a
compreender alguns conceitos trabalhados. Mas nossa hipotese é de que esses conceitos

ainda figuem no plano dos conceitos cotidianos (VIGOTSKI, 2001), pois muitas vezes as
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limitacdes impostas pela escola impedem que eles vivenciem de fato uma gestéo
democrética e, também, porque estes conceitos ndo sao trabalhados na educacédo formal
em outros espacos além do grémio estudantii. Talvez a compreensdo de
representatividade, por exemplo, ndo alcance o significado do conceito em si, mas fique
restrita ao fato de ter a responsabilidade de consultar os colegas para tomar decisfes,
sem entender o que isto de fato representa no sentido genérico do termo. Dessa forma,
ndo raro, as criancas permanecem em um nivel do pensamento empirico,
operacionalizando uma acdo sem compreender sua funcdo social e, também,
reproduzindo alguns conceitos aprendidos, mas sem conseguir generaliza-los para além
do grémio. Logo, o trabalho do extensionista revela-se importante para auxiliar nesse
salto para o conceito cientifico.

Em termos de desenvolvimento psiquico, temos a hipétese de que a vinculacédo da
teoria e da pratica, ambas em forma de atividade mediada, através dos signos,
contribuem para o desenvolvimento das funcées psiquicas superiores. O desenvolvimento
da memdria, por exemplo, pode ter suas contribuicdes a partir do estabelecimento de
metas ao longo do ano e metas a curto prazo, do registro dos encontros no caderno de
atas, da construcdo de linha do tempo com as atividades realizadas, da propria realizacao
de acbes na escola no decorrer do ano letivo etc.

A linguagem também pode ser desenvolvida, pois 0s estudantes tém acesso a
diferentes tipos de materiais como videos, textos, tirinhas etc. Precisam, ainda,
desenvolver habilidades de conversar com o0s colegas do grupo e expressar ideias e
opinides. Muitas vezes, vivenciam situacfes de falar em publico com os alunos da escola
e, também, fazem o registro por escrito dos encontros.

Paralelamente, o grémio contribui para ensinar o sujeito a viver em sociedade na
medida em que o estudante passa a tomar decisfes coletivamente e a ouvir e respeitar
opinides diferentes. A maior parte das atividades desempenhadas nas escolas é feita
individualmente e é por isto que muitas vezes, no inicio do trabalho do grémio, os
integrantes da chapa demoram para compreender que ali ndo € o espaco onde impera a
propria vontade, mas sim a vontade da maioria, do grupo. E, aos poucos, eles véo
aprendendo mecanismos que tornam possivel essa convivéncia em grupo, como esperar
a vez de falar, votar, aceitar ndo ganhar a votacdo e, muito importante, auto-organizar-se
(PISTRAK, 2011).
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A formacao dos extensionistas

Pela compreensao da extensdo universitaria em seu papel educativo, politico e
profissional, temos como critério de participacdo alunos a partir do terceiro ano do curso
de Psicologia. Estes ja cursaram ou estao cursando as disciplinas sobre desenvolvimento
humano, Psicologia da Educacgéo e Psicologia Escolar, estando aptos a realizar atividades
embasadas teoricamente segundo 0s pressupostos que norteiam o presente projeto.

A formacdo dos extensionistas pode ser dividida entre: (1) supervisdes; (2)
reunides conjuntas com tutoras e coordenadores do projeto; (3) grupo de estudo.

As supervisdes tém periodicidade mensal, em que se discute a relacdo entre a
Psicologia Historico-Cultural (Vygotsky, Luria, Leontiev, etc.), a educacdo para a
democracia (PARO, 2000) e a implementacdo da gestdo democratica, tendo sempre
como base o debate sobre a realidade encontrada nas escolas. Os objetivos a serem
alcancados em cada unidade escolar séo delineados nesse espa¢o. Podemos citar alguns
objetivos gerais, ja citados anteriormente, a serem atingidos com as chapas: a) promover
a compreensao de representatividade e de democracia; b) desenvolver a autonomia do
grémio em relacdo a uma direcao predeterminada pelos professores ou pelo trio gestor; c)
aproximar da realidade as propostas feitas pela chapa eleita; e d) contribuir para maior
participacéo estudantil nas atividades escolares.

As duplas ou trios de extensionistas elaboram um planejamento de atividades a
serem realizadas nos encontros com 0s grémios, tendo por finalidade alcancar os
objetivos previamente delineados. Tem-se como premissa de que é a atividade, unidade
central para compreensdo do psiquismo, que promove o0 desenvolvimento (LEONTIEV,
1983). Ou seja: intentamos promover acdes educativas promotoras de desenvolvimento
psiquico, na perspectiva vigotskiana de que o bom ensino promove o desenvolvimento
(VIGOTSKI, 1988).

Em 2016, na primeira reunido, foram apresentados 0os motivos e objetivos do
projeto, funcionamento, historico, atividades desenvolvidas, bem como esclarecidos os
critérios para participacdo no projeto. Ao longo do ano foram realizadas supervisdes
individuais quando solicitado pelos extensionistas. Participaram do projeto trinta

extensionistas voluntarios e trés bolsistas do nulcleo de ensino, coautoras neste texto®.

! Além das estudantes Carolina Terruggi Martinez e Marjorie Schmidt Davanzo, participou do projeto na condi¢do de
bolsista a estudante Verdnica dos Santos G. M. Fernandes que também contribuiu na producao deste texto.
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As reunides conjuntas sao bimestrais e participam extensionistas, tutores e
coordenadoras do projeto. Estes encontros constituem-se como um espaco de
comunicacao e de planejamento das acdes entre extensionistas e tutores.

O grupo de estudo foi uma necessidade identificada nos anos anteriores de
existéncia do projeto. Sua proposta € discutir de modo sistematizado alguns contetdos
importantes para a compreensado do campo de atuacéo no qual o extensionista adentra, e
gue nao foram supridos na grade curricular do curso. Ele acontece mensalmente e 0s
temas propostos foram: (1) democracia e desenvolvimento psiquico — discussdo sobre
metodologia de trabalhos; (2) movimento estudantil e participacdo estudantil; e (3)
estratégias de trabalho (assembleias etc.) e praticas focando as escolas democraticas
(experiéncias).

Ao final do ano foi realizada uma avaliacdo do projeto. Nesse momento, 0s
extensionistas puderam avaliar quais foram as principais contribuicdes do projeto a sua
formacdo profissional. Os principais aspectos relatados foram: compreender o
funcionamento institucional escolar; aprender como planejar e se preparar para a
realizacdo de uma atividade em grupo; desenvolver repertério para trabalhar com
criangas; desenvolver uma percepgao objetiva de limites e possibilidades da atuacéo da
psicologia escolar na escola publica; desenvolver maturidade emocional para lidar com
imprevistos, bem como com frustracdes e limites do trabalho; qualificar a relacdo com a
teoria ao ter que domina-la para ser aplicada na realidade concreta; emancipar a Vvisao
sobre 0 que é a educacdo e compreender empiricamente sobre mecanismos de
organizacfes democraticas acessiveis a populacéo. Avaliamos que, mesmo com diversos
contratempos, foi possivel dar suporte aos extensionistas no desenvolvimento da

compreensao profissional, politica e social do trabalho executado nas escolas.

Tutores

Uma das acdes do projeto consiste em reunides de planejamento e de formacéo dos
tutores do projeto. Como mencionado anteriormente, cabe a esse profissional fomentar as
atividades do grémio e ajudar na operacionalizacdo deste. Devem, também, acompanhar
e supervisionar as atividades realizadas pelas criancas. Os tutores sao parte essencial do
projeto, pois, como profissionais da escola, tém contato diario com as criancas e com 0s

demais professores e funcionarios da instituicdo. Podemos dizer que séo eles que déo a
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“cara” ao projeto em cada escola, pois sdo responsaveis em coordenar 0 processo
eleitoral e informar & comunidade escolar sobre o andamento das atividades.

Cada escola tem autonomia para escolher seu tutor, mas sdo exigidos alguns
critérios: disponibilidade para acompanhar o projeto e suas reunides; disponibilidade para
acompanhar, fomentar e orientar as atividades do grémio; facilidade de comunicagcdo com
as criancas eleitas; disponibilidade para realizar, no minimo, um encontro mensal com o
grémio. Dentre os tutores temos profissionais que estdo na funcdo de coordenacédo
pedagdgica ou de Vvice-direcdo, professores e funcionarios escolares, mais
especificamente inspetores de alunos. Tem sido comum dois profissionais dividirem a
funcao de tutoria de acordo com a organizacdo da escola (por exemplo, um tutor para o
periodo matutino e outro, vespertino).

A heterogeneidade de formacdo e de atuacdo dos tutores é uma rigueza e um
desafio para o projeto. E uma riqueza porque podemos contar com diferentes pontos de
vista sobre gestao democratica, protagonismo infantil e juvenil e sobre o desenvolvimento
das acbGes na escola. Por outro lado, lidamos também com algumas concepcdes
conservadoras sobre a participacdo dos estudantes na escola. Por exemplo, ja
vivenciamos em algumas escolas a pratica de proibir que alunos considerados
indisciplinados ou “maus” alunos concorressem ao grémio. Ou ainda, a utilizacdo do
grémio como castigo ou barganha frente a comportamentos considerados inadequados,
retirando-se estudantes do grupo, ou da excessiva tutela das acdes das criancas —
impedindo que elas levantem as reais necessidades dos estudantes e acabem realizando
acOes que sdo mais do interesse da direcdo da escola do que dos proprios alunos. Vale
ressaltar que todas essas situacfes sdo debatidas nos encontros com tutores.

Diante da heterogeneidade de formagdes dos tutores e das realidades escolares,
0S encontros com estes profissionais tém um carater formativo e funcionam como uma
supervisao das atividades realizadas nas escolas. Nessas reunides discutimos sobre as
concepcOes pedagogicas que norteiam o projeto, trazendo leituras e subsidios que
possam orientar as acdes nas unidades escolares. Sao debatidos temas como gestdo
democrética educacional, papel do grémio no desenvolvimento da participacdo dos
estudantes, conjuntura politica educacional, entre outros. Também s&o abordadas as
situacdes vividas em cada escola, 0 andamento do projeto e as acdes desenvolvidas sao

acompanhadas, sempre respeitando o principio da autonomia escolar. Outro objetivo
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desses encontros € garantir a comunicagao entre tutores e ser um espaco de socializacao
das experiéncias realizadas.

Em anos anteriores (2014 e 2015), os proprios tutores solicitaram que a formacéo
tedrico-pratica para a atuacdo no projeto fosse ampliada e oferecemos cursos de
extensdo, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de Bauru, destinados aos
tutores, aos extensionistas e a outros professores da rede.

Em 2014, foi realizado o curso “Democracia para escola e escola para democracia:
teoria e pratica sobre o grémio estudantil e gestdo democratica”, com duracdo de 18
horas, e coordenado pelo professor Dr. Antonio Euzébios Filho (Departamento de
Psicologia — FC/Unesp). No curso foi possivel aprofundar a compreensédo tedrica e
politica sobre a importancia da implementacéo dos grémios e estudar suas possibilidades
de atuacdo. Em 2015 foi oferecido o curso intitulado “Democracia como pratica para a
escola e para a sociedade: aspectos tedrico-metodologicos da gestdo democratica”,
ministrado em conjunto pelos professores Dr. Antonio Euzébios Filho (FC/Unesp), Profa.
Dra. Flavia Asbahr (FC/Unesp), Profa. Larissa Figueiredo Bulhdes (FC/Unesp) e alunos
colaboradores, com duracdo de 30 horas. O curso foi finalizado com a visita dos
participantes ao CIEJA Campo Limpo, escola publica municipal de Sdo Paulo, modelo de
gestdo democrética. Os conteudos do curso e a vivéncia realizada na escola trouxeram
fundamentacdes teoricas e praticas ao desenvolvimento do projeto nas escolas.

Sobre o grupo de tutores, € importante frisar que a maioria permanece no projeto
desde seu inicio, havendo poucas trocas de profissionais. Hoje podemos dizer que h&
uma equipe de tutores que se identifica com o projeto e coordena as atividades do grémio
em suas escolas com compromisso e dedicacao. A relacdo entre esses profissionais tem
ultrapassado as acdes do projeto e avaliamos que ha um intenso processo grupal em
formacdo (MARTIN-BARO, 1989). Além das reunibes presenciais, os profissionais
envolvidos utilizam as redes sociais para se comunicar e planejar agcdes conjuntas, por
exemplo, acdes envolvendo diferentes escolas. Avaliamos que a formacdo do processo
grupal dos profissionais envolvidos é um resultado importante do projeto, pois caminha no
sentido da construgdo de uma ética do coletivo e da formagéo de grupos de trabalho
constituidos para além de necessidades individuais.
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Atividades fora da escola

Durante o ano letivo sao realizadas atividades fora da escola com os grémios. A
visita a Unesp e o Forum Infanto-Juvenil sdo as atividades que ocorrem todos 0s anos.
Nesses espacos, contamos com a participacdo dos estudantes dos grémios das 16
escolas municipais de Bauru, contabilizando, aproximadamente, 200 estudantes.

Na visita a Unesp, sao escolhidos locais da universidade para a Vvisitacdo
(laboratérios, biblioteca, salas de aula, radio Unesp) e é proporcionado um momento para
discussdo sobre a universidade publica, cujo objetivo é elucidar os estudantes sobre o
que é a universidade, os cursos oferecidos, como fazer para estudar na Universidade,
entre outras questoes.

Essa visita se mostrou, no decorrer dos anos, importante para a formacédo dos
estudantes das escolas publicas, pois notamos que muitos deles ndo tinham
conhecimento acerca da universidade publica e de seus direitos no que diz respeito a
ocupacao desse espaco. Também permite que extensionistas e estudantes tenham uma
relacdo mais proxima, fora do ambiente escolar, o que pode influenciar positivamente na
formacdo de vinculo entre eles.

Outra atividade realizada é o Forum Infanto-Juvenil. Em 2016, foi realizada a
quarta edicdo dessa atividade, que acontece na semana de educacdo municipal de
Bauru. Nesse espaco, visamos a colocar em pratica o exercicio da democracia por meio
de assembleias e de discussbes sobre questdes pertinentes da escola, em que os
proprios estudantes escolhem os temas a serem debatidos. Esse € o espaco privilegiado
para se colocar em pratica as questdes trabalhadas nos encontros com os extensionistas.
O Férum permite, ainda, a troca de informacdes entre os grémios de outras escolas, 0
que favorece o intercambio de experiéncias, a visualizacdo de diferentes modos de
funcionamento dos grémios e as dificuldades de cada escola.

Avaliamos que o espaco fora da escola é um ambiente que permite uma interacao
diferente entre extensionistas e estudantes a partir da participacdo conjunta em
brincadeiras ou jogos, o que pode levar a um fortalecimento do vinculo entre ambos. A
formagéo de vinculo entre os extensionistas e os estudantes do ensino fundamental é
crucial para o projeto e torna-se um fator motivador para a participacdo nas reunioes,
levando a uma participagdo que visa compartihamento e corresponsabilidade.
(MARTINS, 2009)
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CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia relatada reafirma a funcdo da Universidade Publica e a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao como fundamento metodolégico do
ensino superior. O nucleo de ensino, que tem como um de seus principais objetivos
elaborar projetos educacionais que aprimorem as condi¢cdes de ensino basico e médio,
materializa esta indissociabilidade.

Nesse sentido, ao apresentar as principais atividades desenvolvidas pelos atores
do projeto em tela (estudantes de educacdo fundamental, estudantes de psicologia e
tutores), buscamos explicitar seu processo de desenvolvimento ao participarem da
formacdo de grémios estudantis. Destaca-se as mudancas psicolégicas das criancas do
grémio: desenvolvem conceitos fundamentais a compreensdo dos processos
democréticas, ampliam sua memdéria e as demais fun¢des psicoldgicas e levam o que
aprenderam para outras esferas da vida, para além da escola. Quanto aos extensionistas,
avalia-se que o projeto traz profundas contribuicbes a sua formacéo profissional, pois
devem exercitar a articulacdo entre teoria e pratica essencial a praxis profissional. Por fim,
sobre os tutores, estes tém um papel essencial em suas escolas como multiplicadores
das discussdes teorico-praticas sobre gestdo democratica e educacao para democracia.

Entendemos, ainda, que a formacdo do processo grupal dos profissionais
envolvidos é um resultado importante do projeto. Outro resultado é que varios tutores tém
buscado ampliar sua formacao e, além disso, tém nos procurado para pensar o grémio e
seus desdobramentos como objetos de estudo e pesquisa. Pelos resultados

apresentados, avaliamos que o projeto cumpriu seus objetivos.
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INTRODUCAO

A organizacdo, disponibilizacdo ao publico e estudos de acervos pessoais,
escolares, de livros e de documentos tem sido uma préatica crescente no campo da
Histéria da Educacdo Matematica brasileira, tanto com o objetivo de contribuir com a
preservacdo da memdria educacional do pais quanto visando ampliar fontes e temas
para a pesquisa em Educacdo Matematica (VALENTE, 2002, 2004). Ademais, essas
atividades de organizacdo do acervo e sua disponibilizacdo tém sido muitas vezes
relegadas a professores e pesquisadores, ja que as politicas e investimentos publicos do
Brasil ndo tém sido suficientes para preservacdo de nosso patrimonio educacional e de
sua memoaria.

No campus de Bauru da Unesp, desde inicio dos anos 2000 tem sido mantido pelo
Grupo de Pesquisa Historia Oral e Educacdo Matematica (GHOEM), um acervo de livros
antigos de Matemética, o qual conta com cerca de 3.000 obras, muitas delas muito
antigas e raras. A partir de 2017, apos o falecimento do pesquisador e professor de
Matematica Ruy Madsen Barbosa, a maior parte do seu acervo pessoal foi doado ao
acervo de livros do GHOEM por sua familia, a partir da intermediacéo do professor e autor
de livros didaticos de Matematica Antdbnio José Lopes, o Bigode, que conhecia as
atividades do Grupo.

Foi com a chegada desse acervo pessoal que iniciamos o Projeto do Nucleo de
Ensino “Contribuigfes do professor de matematica Ruy Madsen Barbosa: organizando e
estudando um acervo”, realizado no ano de 2018. O objetivo do projeto foi organizar,

sistematizar e disponibilizar para consulta esse acervo pessoal, contribuindo com a
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preservacdo da memdria educacional brasileira e com a formacao de licenciandos em

Matematica e pés-graduandos em Educacdo Matematica envolvidos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Os Arquivos ou Acervos Pessoais sdo conjuntos de escritas de si (cartas,
biografias, diarios, anotacdes etc.) e de documentos e objetos relativos as suas atividades
profissionais, pessoais, culturais e politicas. O Centro de Pesquisa e Documentacédo de
Historia Contemporanea do Brasil (CPDOC, 2019) apresenta, em sua pagina
http://cpdoc.fgv.br/acervo/arquivospessoais, Arquivos Pessoais como  “conjuntos
documentais, de origem privada, acumulados por pessoas fisicas e que se relacionam de
alguma forma as atividades desenvolvidas e aos interesses cultivados por essas pessoas,
ao longo de suas vidas”. A familia do professor Ruy, ante de fazer a doacdo, separou
alguns materiais e doou 0s materiais mais relativos as suas atividades profissionais.

Valente (2002, 2005) destaca a relevancia dos estudos e organizacdo dos acervos
pessoais e escolares na area de Educacdo Matematica, particularmente em Histéria da
Educacdo Matematica, que vém sendo acrescentados as documentacdes oficiais e dando
NOvVoS rumos as praticas historiogréficas. A organizacdo do Arquivo pessoal do professor
Ruy em particular pode ser percebida pela relevancia de sua formacdo, atuacdo e
envolvimento com o ensino de Matematica e a pesquisa em Educacdo Matematica.

Uma breve biografia do professor Ruy Madsen Barbosa nos da uma ideia desse
contexto no qual ele esteve envolvido. Em entrevista a Martins-Salandim (2012), ele narra
aspectos de sua vida pessoal e profissional. Nascido em 1931, na cidade de
Campinas/SP, cursou Desenho Técnico Arquitetbnico e em Mecanica, tornando-se
professor da disciplina Perspectiva. Na década de 1950, tornou-se bacharel e licenciado
em Matemética pela Universidade Catdlica de Campinas, na qual também atuava como
professor de Desenho do Curso de Formacado de Professores de Trabalhos Manuais. Foi
professor do Magistério Estadual do Estado de Sao Paulo, ingressando por exame de
suficiéncia, realizado pela USP-SP, tendo, depois, prestado concurso nos anos 1955 e
1956, obtendo, em ambos, a primeira classificacdo, quando passou a atuar nas cidades
de Tieté/SP e Boituva/SP. Nos anos 1960, ja afastado do Magistério Secundario,
participou do Grupo de Estudo do Ensino da Matematica (GEEM), que muito contribui

com a problematizagdo das ideias do Movimento da Matemética Moderna no Brasil,
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tendo, inclusive, sido da primeira diretoria do Grupo. Sua produc¢ao junto a esse Grupo
estava voltada para as tematicas de Matrizes e Aspectos Combinatérios, tendo sido o
introdutor do assunto Matrizes no curriculo do curso secundario brasileiro. Em 1960, a
convite, foi para a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara - que, na
década de 1970, passou a compor a Unesp - para atuar como professor de Matemética
no recém-criado curso de Quimica. Na final da década de 1970 transferiu-se para a
Unesp, campus de Sao José do Rio Preto, onde se aposentou. Doutorou-se em
Probabilidade sob orientacdo do professor Arnaldo Nora Antunes, na Escola Politécnica
da USP-Sé&o Paulo, e fez Livre Docéncia, em Araraquara, com tese sobre Programacao
Linear, Matematica Aplicada. Foi orientador em curso de P6s-Graduacéo, autor de muitos
artigos cientificos, livros de Matematica e materiais instrucionais (MARTINS-SALANDIM,
2019; LUIZ; MARTINS-SALANDIM, 2019).

Essa biografia basica ja nos d4 elementos da relevancia da organizacdo e
disponibilizacdo deste acervo para consultas e estudos, 0os quais poderdo trazer a tona
outros aspectos da vida desse professor e dar pistas do cenario educacional do pais a
partir dos anos 1950, o que é fundamental para as pesquisas em Historia da Educacao
(Matematica) e para compreendermos a formacédo de professores de Matematica. Afinal,
0 que guarda, um professor de Matematica, em um Arquivo Pessoal? O que, a partir
dessas suas memorias, podemos aprender e problematizar sobre formacdo de
professores (que ensinam matematica), sobre Matematica e sobre a Educacao
Matematica Brasileira ao longo do tempo? Quais e como contribuicbes desse professor e
de sua producdo marcam a formacao de professores que ensinam Matematica no Brasil?
Quais ideias matematicas, a partir desse acervo, vém circulando no Brasil? Que
contribuicGes materiais desse acervo podem dar ao ensino de Matemética atual? Essas
questdes nos motivaram a desenvolver o projeto do nucleo de ensino, justificando sua
relevancia, a intencdo nao foi respondé-las. Varias dessas questdes vém sendo
abordadas em pesquisas académicas ja concluidas ou em desenvolvimento e em um

projeto de extensdo também em desenvolvimento.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Para organizacdo do acervo pessoal do professor Ruy dentro do acervo do

GHOEM, buscamos em Bacellar (2005) e Baeza (2003) orientagdes quanto aos cuidados
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no manuseio dos livros e a saude e protecdo dos envolvidos, indicando uso de avental,
mascara e luvas descartaveis.

Inicialmente separamos criteriosamente os materiais doados a partir de uma
organizacao inicial em livros, pastas, materiais instrucionais e outros objetos que ja havia
sido realizada em uma acdo coletiva de membros do GHOEM, a qual visava melhor
alocacao do grande volume de materiais e evitar riscos de perdas ou extravios. Com iSso
tivemos uma melhor visualizacdo do acervo e realizamos uma organizacdo mais criteriosa
em artigo, livro, jogo, material manipulativo. Posteriormente separamos oS materiais de
cada categoria por assuntos da Matematica, por publico alvo relativo aos niveis de ensino
ou de pesquisa. Tendo uma melhor ideia do volume e diversidade do acervo, e ja tendo
realizado essa organizacéo, focamos na higienizacéo, colocacéo de capas, etiquetacéo e
alocacdo no acervo fisico do GHOEM apenas dos livros de Matemética.

Tendo essas indicagbes em mente, realizamos um breve estudo sobre as
categorias ja existentes para catalogacdo dos livros no acervo do GHOEM para que
pudéssemos incluir os novos materiais, garantindo sua identificacdo e diferenciacao
dentro do acervo, mas preservando os temas, niveis e outras subdivisfes ja existentes.
Tomando Hirata (2009) como referéncia béasica, ja que foi esse autor quem criou um
sistema de catalogacdo para o acervo de livros do GHOEM, baseado no método de
Classificacdo Decimal de Dewey, muito utilizado pelas bibliotecas. Nesse sistema tem-se
as seguintes classificacfes: 1 — conteuddo matematico; 2 — Teoria dos Conjuntos e
Logica; 3 — Algebra; 4 — Aritmética; 5 — Topologia; 6 — Andlise; 7 — Geometria; 8 —
Probabilidade; 9 — Diversos; 10. — Didaticos de Outras Disciplinas; 11. - Literatura de
Referéncia.

Os cadastros das informacfes basicas de cada livros foram feitas no site do
GHOEM, tais como titulo, nome do(s) autor(es), data de publicacdo, local de publicagéo,
volume, edicdo, a quantidade de paginas, se é ex-libris, se pertencia a alguma colecao,
seu idioma etc. Nessa etapa, foi necessario fazer uma adaptacéo no site para que cada
obra pudesse ser identificada e facilmente localizada no acervo fisico ou on-line como
sendo do acervo pessoal do professor Ruy. Foi criado um campo Acervo do GHOEM ou
Pessoal, nesse ultimo caso cadastramos o Acervo Pessoal Ruy Madsen Barbosa
(APRMB). Essa sigla APRMB passou a compor também a etiqueta do livro no acervo
fisico e no sistema é possivel gerar relatérios filtrando por essa sigla, sendo assim

facilmente localizados todos os livros do acervo pessoal e que estdo no acervo geral.
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Nessa fase foram cadastradas informacdes relativas a 293 livros de Matematica, 0s
quais foram encapados e alocados no acervo fisico, estando disponiveis para consultas e
cujas informacdes basicas podem sem acessadas no catalogo on-line disponivel em
https://www2.fc.unesp.br/ghoem/livros.php. Com essa organizacdo também foi possivel
identificar materiais que carecem de restauracado em gréafica especializada e os que estado
em duplicidade, os quais estdo sendo doados a escolas e projetos educacionais da regido

de Bauru-SP, ja com o consentimento da familia do professor Ruy.

DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Os materiais do acervo e que foram organizados somam mais de um milhar, sem
considerar os documentos individualmente quando estdo alocados em pastas. Foram
separados em torno de 400 itens relativos a jogos, envolvendo livros, revistas,
pentaminds, dominds de quadrilateros e também objetos antigops como compassos e
espelhos; mais de 600 livros relacionados a conteddo matematico especifico, educacéo
matematica, teses, dissertacdes — dos quais 293 livros de Matematica foram catalogados
e alocados no acervo fisico do acervo de livros do GHOEM; aproximadamente 400
materiais como revistas, boletins e informativos relacionados a Matematica, dicionarios e
afins.

Dentre os 293 livros de Matematica catalogados — tombos 2219 a 2512 — a maioria
esta em lingua portuguesa, tematiza Geometria e Trigonometria e ndo é de autoria do
professor Ruy. Ele é autor ou co-autor em 14 livros desses livros. Esses livros foram
publicados a partir dos anos 1940 e outras tematicas de Matematica aparecem, como

matrizes, calculo numérico, calculo diferencial, combinatéria e outras (Figura 1).

Figura 1 - Livros do acervo com autoria de Ruy Madsen Barbosa

Tombo Titulo Autor Volume Ano
2220 Matematica, metodologia e complementos BARBOSA, R. M. -B195 3 1969
2264 Combinatdria e Grafos BARBOSA R M. -B195 1974
2265 Grupos e Combinatéria BARBOSA, R. M. -B195 1979
2267 Combinatdria e Grafos BARBOSA R M. -B195 2 1975
2290 Matrizes, determinantes, sistemas lineares ESPADA FILHO, A. - E1 BARBOSA R. M. - 1971

B195
2327 Matematica, metodologia e complementos BARBOSA, R. M. -B195 1 1967
2386 Fracdes Continuas BARBOSA R M. -B195 1977
2423 Calculo Numérico: Calculos Aproximados BARBOSA, R. M. -B195 K] 1972
2424 Calculo Numérico: Calculos Aproximados BARBOSA R M. -B195 3 1978
2482 Sobre a Circuferéncia de R. Madsen BARBOSA, R. M. -B195 1952
2503 Descobrindo padroes em mosaicos BARBOSA R M. -B195 1993
2504 Descobrindo padries em mosaicos BARBOSA, R. M. -B195 1993
2505 Descobrindo a geometria fractal BARBOSA, R M. -B195 2002

2506 Descobrindo a geometria fractal BARBOSA, R. M. -B195 2005
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Fonte: Elaborado pelas autoras

RESULTADOS DO TRABALHO

Embora seja dificil fazer uma estimativa da quantidade de documentos e materiais
contidos no acervo doado, considerando o volume de material e a atuagao do professor
Ruy Madsen, estimamos que haja mais que uma unidade de milhar — dado que so podera
ser bem configurado quando outros materiais e documentos forem organizados.

Com a organizacdo desse acervo pessoal e a catalogacdo de 293 livros de
Matematica dentre tantos outros materiais que o compde, ja foi possivel confirmar suas
potencialidades para a pesquisa educacional brasileira, sua relevancia para a memoria e
historia desse campo, além de ter sido possivel fazer chegar parte desses materiais,
ainda que uma pequena parte, aqueles que ensinam e aprendem Matematica em
diferentes niveis e espacos educacionais da regido Bauru-SP.

Os livros que foram catalogados ja estdo disponiveis para consultas e estudos aos
interessados em pesquisa educacional ou interessados no ensino de Matematica. Essa
iniciativa ja viabilizou elaboracdo de desenvolvimento de uma pesquisa de iniciagdo
cientifica, um mestrado e um doutorado, além de outros projetos de pesquisa e extensao
em elaboracdo. Também ja foi possivel se sensibilizar quanto a diversidade de tematicas
com as quais um professor de Matematica se envolve.

Com a incorporacéo do acervo pessoal do professor Ruy Madsen Barbosa ao
acervo do Ghoem e com o desenvolvimento desse projeto de extensao que o organizou e
iniciou o0 processo de catalogacdo dos livros, Luiz e Martins-Salandim (2019)
desenvolveram pesquisa de iniciacdo cientifica que visou tanto dar continuidade na
organizacdo e sistematizacdo do acervo pessoal do professor Ruy quanto aproximar-se
de uma bibliografia basica a respeito das potencialidades e estudos de acervos pessoais
de educadores brasileiros. Luiz e Martins-Salandim (2019) destacam esse acervo pessoal
como uma importante fonte para as pesquisas em Histéria da Educacao Matematica, com
materiais diversos, destacando obras referentes ao tema mateméatica recreativa,
Geometria e Trigonometria. A autora destaca também os materiais relativos a formacéo
de professores de matematica, dentre eles os de autoria ou organizados pelo professor

Ruy. Foi com o desenvolvimento dessa pesquisa que materiais e livros em duplicidade
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foram identificados, varios, inclusive, ja& foram doados tanto para professores de uma
escola parceira do Pibid e quanto para professores e estudantes que participaram da
Semana da Licenciatura em Matematica, ambos vinculados ao curso de Matemaética-
Licenciatura da Unesp de Bauru, sendo essa mais uma das contribuicdo do acervo
pessoal do professor Ruy Madsen Barbosa.

Tanto as atividades de organizacdo e catalogacdo desenvolvidas no projeto do
ndcleo de ensino quanto na pesquisa de iniciacdo cientifica de Luiz e Martins-Salandim
(2019) possibilitaram que outros projetos de pesquisa fossem elaborados, mobilizando o
referencial da Hermenéutica de Profundidade para andlise de livros, em nivel de iniciacdo
cientifica, de mestrado e de doutorado e projetos de extensdo universitaria. Milanez
(2020) analisou a colecdo Matematica, Metodologia e Complementos para professores
primarios de autoria de Ruy Madsen Barbosa e publicada nos anos 1960. Tamiris Luiz
esta desenvolvendo pesquisa de mestrado tematizando a colecdo de Ruy Madsen
Barbosa, Matemética: magistério, publicada nos anos 1980. Ja a cole¢cdo O Professor de
Matematica em Acédo do professor organizada pelo professor Ruy, entre 2009 e 2014,
esta sendo analisada na pesquisa de doutorado de Leandro Josué de Souza, colecédo que
traz & tona o interesse pelas recreacfes matematicas. Também esta em fase inicial a
pesquisa de iniciacao cientifica do licenciando em matematica, Diego Brasil, que tematiza
o livro Revisitando Conexdes Matematicas com Brincadeiras, Exploracbes e Materiais
Pedagogicos’ do professor Ruy Madsen Barbosa, publicado em 2012, pesquisa essa co-
orientada pelo doutorando Leandro Josué de Souza. Essas duas ultimas pesquisas, tal
como Azevedo (2017), propdem estudos de livros didaticos contemporaneos.

Considerando nossa percepcdo da relacdo do professor Ruy com a tematica da
Matematica Recreativa e interesses de pesquisa do doutorando Danilo Pires de Azevedo
culminou com a elaboracao do projeto de extensao universitaria “A Matematica Recreativa
no acervo pessoal do professor Ruy Madsen Barbosa: potencialidades para a formacao
de professores que ensinam matematica” que tem como objetivo atuar na formacdo de
professores que ensinam Matematica a partir da mobilizacdo de materiais do Acervo
Pessoal do professor Ruy Madsen Barbosa, em particular, materiais relativos a
Matematica Recreativa, e esta sendo desenvolvido em uma escola de educacao basica.
As potencialidades de mobilizacdo desses materiais do acervo na formacao de professor

€ o0 tema da pesquisa de doutorado de Danilo Pires de Azevedo, em andamento.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Projetos dessa natureza tém favorecido a elaboracdo de projetos de pesquisa
académica, além de projetos de extensao visando a formacao de professores. Sem essa
organizagdo, sistematizacdo e disponibilizagdo dos materiais em um acervo, essas
atividades de pesquisa e extenséo ficariam inviabilizadas. Foi devido a esse projeto de
extensdo que outras poténcias do acervo passaram a ser tematizadas para além da
analises de obras didaticas nele presentes, fomentando inquietacbes sobre suas
potencialidades para a formacédo de professores que ensinam matematica, que impactos
a mobilizacdo de obras do acervo pode ter nessa formacdo e como professores que
ensinam matematica percebem a relevancia desse tipo de acervo e formacéao.

Concluimos que a organizacdo desse acervo contribuiu com a preservacdo da
memodria e divulgacdo da producéo cientifica e educacional de um importante pesquisador
e professor de Matematica brasileiro; com a preservacdo dos patrimdnios cultural,
cientifico, educacional e historico do Brasil e de sua memoéria; além de contribuir com a
formacdo de licenciandos e pés-graduandos da area da educacéao, sensibilizando-os para
a importancia e riqueza desses acervos tanto para a pesquisa académica quanto para a
atuacdo e formacdo de professores criticos em relacdo a elementos do campo

educacional e da sua historia.
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INTRODUCAO

No mundo contemporaneo a escolha de uma profissdo € uma necessidade social.
Geralmente, essa necessidade ocorre no periodo da adolescéncia que configura uma
fase de diversos conflitos e transformacdes fisicas, hormonais, psicolégicas e sociais.
Para muitos as provas vestibulares simbolizam uma separacdo decisiva entre o sucesso e
o fracasso profissional.

Diante dessa realidade o estudante de uma escola publica que participara do
vestibular numa concorréncia desleal quando compete com um aluno que teve acesso a
uma educacao particular, vivencia uma situacdo estressante. A escolha de um curso
superior envolve medos, exigéncias familiares, sociais, mercadologicas e desempenho
cognitivo.

O vestibular simboliza uma concentracdo de cobrancas muito peculiar em um
modelo de sociedade capitalista que tende a culpar unicamente o individuo como
responsavel por seu fracasso ou sucesso. Os estudos atuais apontam que o vestibular
causa um intenso sofrimento psiquico junto ao jovem e seus familiares. Diante disso, a
Psicologia, enquanto area que se preocupa com a saude mental e social do sujeito tem
interesse em compreender esse momento.

Através de Orientagdo Vocacional/profissional (OVP) e da técnica do Grupo
Operativo pode contribuir para dirimir esse sofrimento.

Esse tipo de trabalho torna-se relevante ao jovem que esta se tornando adulto e
necessita de orientacao para efetuar uma escolha profissional. A OVP gera junto ao jovem

uma maior compreensao da vida académica e diminui a possibilidade da ocorréncia de
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escolhas impulsivas no mundo profissional. Além disso, diminui a preocupa¢do com esta
qguestao, o que pode gerar futuras frustracbes e um sofrimento excessivo nesta fase e no
futuro.

Ao pensar em uma OVP em desenvolver uma atuagdo critica, comprometida
socialmente com a desalienacdo, encontramos na orientacdo psicolégica socio-historica
um espaco estratégico para explorar potencialidades e ampliar possiveis horizontes e
trajetérias em uma realidade que duramente sentencia a juventude pobre a margem, nao
somente financeiramente, mas também do capital cultural reconhecido socialmente, em
que a elite insiste em tentar monopolizar.

Como uma alternativa opositora em relagdo aos modelos naturalizantes a-
histéricos de OVP, que acreditam que ha uma natureza contida no individuo que
determina sua vocacdo, a perspectiva socio-historica elabora muito mais a questdo da
escolha profissional, traz para junto do processo de escolha debates em torno do contexto
social, cultural e econdmico que envolve a vida do sujeito.

Auxiliar os jovens a compreenderem o0s motivos légicos e subjetivos de forma
critica que podem estar subjacentes a escolha de um curso superior € fundamental. O ato
de decidir a respeito de uma ocupacao profissional constitui momento de crise em
qualquer época da vida, pois se trata de apropriar-se de uma identidade profissional que
poderd o acompanhar pelo resto da vida. Crises de identidade sdo comuns neste
momento, afinal € também na adolescéncia, época de prestar o vestibular, que ocorre um
distanciamento identitdrio dos moldes familiares e a constru¢cdo de outros valores que
poderdo ser mantidos na vida adulta. Dessa forma, a identidade profissional se entrelaca
com o seu projeto de vida pessoal.

Nesta perspectiva, o conceito de vocacao é compreendido como algo que deve ser
construido pelo sujeito, mediante as suas relagées com os outros e com o mundo. Logo, a
vocacdo do sujeito podera ser revista conforme consiga estabelecer novas leituras do
mundo.

Dessa forma, a OVP, numa perspectiva dialética, passa a ser concebida como
processo de aprendizagem de uma escolha profissional que devera articular a expectativa
da familia, a experiéncia escolar, 0 mundo do trabalho contemporéaneo, as informacdes
provenientes da mass media e 0s aspectos subjetivos que estdo formando o sujeito
naquele momento histérico. Em suma, deve-se levar em conta a articulacdo entre historia

pessoal construida e o contexto social, cultural e politico de uma época.
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A OVP pode ser realizada em um trabalho grupal, o que amplia a troca de
experiéncias com outras pessoas e ameniza as incertezas desse processo ao diluir entre
os pares as frustracdes, medos, angustias e preconceitos em relacdo a escolha
profissional.

O grupo operativo é uma técnica grupal desenvolvida por Pichén-Riviére (2005) e
visa promover mudancas subjetivas naqueles que participam do grupo. Para Pichén-
Riviére (2005), o grupo deve trabalhar em cima de uma tarefa que seja comum a todos os
participantes. A tarefa bem esclarecida e teve um efeito terapéutico, capaz de mudar o
conjunto de experiéncias, conhecimentos e afetos com 0s quais 0 sujeito pensa e age. A
tarefa pode ser explicita e/ou implicita. A primeira remete a maneira como 0 grupo se
dispde, e a segunda, a disposicdo de cada sujeito do grupo de rever suas estereotipias,
suas guestdes internas. Outra expressdao muito conhecida na teoria de grupo operativo é
a espiral dialética, isto quer dizer as vivéncias podem ser conteudos latentes ou
manifestos, sendo que esses conteddos podem trocar de posicdes. Todos esses
movimentos produzem um efeito ao grupo (PICHON-RIVIERE, 2000). Esse movimento
gera uma aprendizagem que leva o sujeito a compreender o processo que envolve a
tarefa.

Para organizacdo de um grupo certos elementos se mostram significativos:
primeiramente € necessario um ambiente adequado, como uma sala com certa
privacidade; estabelecer um contrato com o grupo, onde o coordenador do trabalho deve
informar quantos encontros acontecerdo, os dias e os horarios que irdo ser realizados 0s
encontros, e principalmente os objetivos do grupo (CASTILHO, 2002).

Portanto, o presente trabalho foi desenvolvido a partir de um referencial da
psicologia sécio-histérica, da teoria de OVP e da técnica de grupo operativo. A intervencéo
promoveu um espaco de debate e reflexdo psicossocial junto aos jovens estudantes do
cursinho pré-vestibular da Unesp-Campus de Assis, a fim de capacita-los a rever de forma
critica e dialética os conflitos, culpas, sofrimentos que envolvem uma escolha profissional.

O trabalho contou com duas estagiarias (uma bolsista e uma voluntaria) que foram
coordenadoras do grupo operativo e o professor supervisor do projeto que orientou as
estagiarias em suas acoes.

Cabe lembrar que antes desse grupo de OVP desenvolveu-se uma série de acdes
junto aos cursinhos pré-vestibulares da Unesp Assis. Portanto, se formou grupos de

estudos junto aos estagiarios, ocorreram visitas aos cinco polos de cursinhos da Unesp-
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Assis, entrevistaram-se 0s alunos dos cursinhos para ouvir suas demandas e explicar em
gue consistia o trabalho de OVP, palestras quinzenais, no primeiro ano do projeto, foram
realizadas em todos os cursinhos da Unesp-Assis, discutindo OVP. Finalmente, no ultimo
semestre do projeto montamos um grupo de OVP.

Essa Ultima parte € que serd apresentada no presente artigo. Pode-se afirmar que
ao fim do projeto, temos uma clara sensacdo de que ampliamos a visao critica da OVP.
Os alunos do cursinho pré-vestibular tiveram uma no¢do mais critica de que a escolha
profissional ndo depende apenas deles, ha uma série de variaveis historicas que os
conduzem a determinadas escolhas (formacdo escolar, condicdes econbmicas para
permanéncia no curso, campo de trabalho etc.).

De um modo geral, esse projeto possibilitou uma maior aprendizagem em relacédo a
escolha de uma profissdo. Essa aprendizagem podera servir genericamente para 0S
alunos no futuro enfrentar outras situagces de crise e proporcionar momentos de reflexao

através do exercicio do autoconhecimento.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Ndo had como negar que a sociedade brasileira € classista e é extremamente
desigual. Temos uma das piores divisbes de renda do mundo. Uma elite que esta no
poder desse o surgimento do Brasil e uma enorme classe de despossuidos que sempre
esteve a margem da sociedade. Souza (2017) chega a pontuar que os despossuidos no
Brasil chegam a 80 % da populacao total. Esses séo considerados despossuidos porque
tem parco acesso as principais instituicdbes que estruturam a sociedade, como a familia
burguesa, a educacédo de qualidade, o trabalho, a cultura burguesa, servicos de saude
etc.

Assim, percebe-se que no mundo moderno brasileiro algumas instituicbes sociais
sao criadas apenas para reforcar a diferenca entre os privilegiados e os desprivilegiados.
Enquanto privilegiada em nossa sociedade, a alta classe média tem acesso direto a
heranca financeira, cultura, servicos de salde de qualidade e intelectual de seus
familiares (codigo elitizado), enquanto, as classes menos privilegiadas ndo encontram em
seu ambiente a mesma heranca. O desprivilegiado tem que conquistar, por seus esforcos
préprios ou por sorte, o capital cultural, intelectual e financeiro que Ihe permitira competir,

de forma menos desigual, com aqueles que ja hascem com diversos privilégios. Dessa
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forma, com raro apoio da sociedade e suas instituicdes (ja que todas agem para manter o
status quo), o sujeito pobre tera que traduzir o codigo elitista que fundamenta as
instituicdes sociais mais almejadas, tais como a educacéao e o trabalho.

Souza (2017) pontua que a alta classe média é a “classe da educacdo e do
conhecimento”, interessada na manutencéo da hierarquia capitalista. Essa hierarquia de
classes é perpetuada em todas as Instituicfes existentes.

A proépria instituicdo educacional serve como regulador do mercado de trabalho,
para Bock (2010), a ascensdo nos degraus da escala social estariam condicionalmente
determinados pela quantidade de tempo passado na escola e, por consequéncia, de
diplomas conquistados.

O que ocorre € que em nosso sistema classista e, extremamente desigual, todo o
aparato intelectual e cultural é reservado para 0s novos representantes da burguesia - a
alta classe média.

Os cursinhos pré-vestibulares fazem parte desse aparato. Além de serem
empreendimentos rentaveis, sdo respaldados ideologicamente pela alta classe média,
detentora do capital cultural, como um curso preparatorio especifico que reforca
ideologicamente o conhecimento elitista e que seleciona os mais aptos a adentrarem nas
melhores instituicdes superiores.

O vestibular em nossa sociedade liberal ocupa um lugar de destaque, representa o
momento pelo qual o sujeito mostrard a comunidade sua capacidade de acumular
conhecimento e utiliza-lo para angariar a proxima e mais importante etapa de sua
formacdo académica — a universidade. Sendo assim, o vestibular em nossa sociedade
pode ser colocado como o divisor de aguas entre sucesso e fracasso académico e
profissional. A ideia é de que ao passar pelo vestibular o sujeito tem meio caminho
percorrido para alcar um bom emprego, com um bom salario. Seria o vestibular, um dos
chamados instrumentos meritocraticos da sociedade liberal, que garantiria o acesso (ou
ndo) a educacdo superior de qualidade, e, consequentemente, o acesso ao valor
simbdlico-social de status e reconhecimento dentro do sistema capitalista — os bens de
consumo.

Todo este contexto € angustiante para a maioria dos jovens, principalmente para os
menos privilegiados de capital cultural e financeiro, que ja iniciam a corrida pela vaga na
universidade com uma desvantagem imensuravel, principalmente, devido aos precarios

histéricos escolares que os acompanham durante a vida escolar.
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Essa légica meritocratica surgida historicamente a partir da ordem burguesa
acompanha o mundo moderno. Patto (2008) sugere que os novos homens seriam bem
sucedidos aparentemente por habilidade e mérito pessoa, e nao pelos privilégios
advindos do nascimento.

A meritocracia serve como justificativa e controle que ilude a classe dos
desprivilegiados (massa de trabalhadores, pobres, negros), fazendo com que ela acredite
gque ndo ascende socialmente por nao ter capacidade de compreender o aparato
intelectual e cultural que estrutura a sociedade brasileira.

Parte da comunidade universitaria com um viés critico (geralmente Universidades
Publicas), a fim de lutar contra essa suposta justificativa liberal e preconceituosa visando
democratizar o acesso dos “desprivilegiados” ao ensino superior de qualidade,
desenvolvem os cursinhos pré-vestibulares populares, que sdo gratuitos e organizados
pelos discentes e docentes de cada unidade universitaria e voltados para estudantes com
parcos recursos financeiros.

Como é voltado para um publico que vé na entrada ao ensino superior a melhor
forma, sendo a Unica, de ter um acesso ao aparato classista elitista, a escolha do curso
superior e da faculdade torna-se indissociavel deste momento pré-vestibular,
potencializando toda a tensdo envolvida neste cenario tdo estressante.

Nessa perspectiva, 0o curso escolhido pode possibilitar um acesso ao capital
cultural e intelectual e, consequentemente, o desejo de ter uma estabilidade financeira e
ascensdo social. O jovem pobre pode se ver responsabilizado e culpado pelo préprio
sucesso ou fracasso se escolher um curso que nao Ihe permite a rapida ascensédo social.
Além do mais, se associarmos a ideia, questionavel, de vocacdo como condi¢ao
necessaria que define o sucesso do sujeito. Nao devemos esquecer que vocacado é um
conceito construido historicamente que serve para alocar o sujeito em campos de trabalho
necessarios & manutencgéo do sistema produtivo.

Dessa forma, os cursinhos pré-vestibulares que se colocam como democraticos e
criticos, devem, além de fornecer todo aparato relacionado ao conhecimento, questionar a
ideia de vocacgao e elaborar argumentos reflexivos que auxiliem o sujeito na escolha do
Curso superior.

Para Souza (2017), a competéncia humana de autorreflexdo, assim como a
exploracdo de novos sentidos, € revoluciondria, estando sempre sob vigilancia e

repressao por quem detém os privilégios. Quando libertos, através do acesso a educagao
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e a informacao, os individuos passam a questionar o tradicionalismo e a imposicao da
reproducdo da vida, abrindo espaco para o0 novo e para 0 pensamento autbnomo, o que
nao € interessante para quem esta no poder.

A relevancia de desenvolver um pensamento reflexivo na adolescéncia é
imensuravel para a vivéncia do individuo, o que pode impactar diretamente em suas
ideias, visdo de mundo, angustias e sofrimentos.

Esse tipo de pensamento é essencial para enfrentar as controvérsias que envolve a
sociedade capitalista, que se perfaz a partir da falacia liberal, representada pela liberdade,
igualdade e benevoléncia. A sociedade aceita de bom grado essa falacia, a qual inviabiliza
a analise mais apurada da realidade, que tem como marco desigualdade de
oportunidades entre as classes sociais.

Bem como afirma Jessé de Souza (2017, p. 37):

A questdo do poder é a questdo central de toda sociedade. A razdo é
simples. E ela que nos ira dizer quem manda e quem obedece quem fica
com os privilégios e quem é abandonado e excluido. O dinheiro, que é uma
mera convencdo, sé pode exercer seus efeitos porque esta ancorado em
acordos politicos e juridicos que refletem o poder relativo de certos estrato
sociais.

O vestibular, aos olhos desavisados, corrobora com os ideais liberais ao transmitir
a ideia de justica, acesso igualitario a conteidos cognitivos e liberdade para escolher
entre as diversas opcdes profissionais. Entretanto, o vestibular, para os jovens
desprovidos de capital cultural, € um obstaculo muito dificil de ser transposto. Além disso,
€ apenas uma primeira etapa para este jovem enfrentar, visto que ha dificuldades de
permanéncia estudantil, conciliacdo entre trabalho e estudo, e a propria falta de apoio
familiar ou estrutura financeira para tal.

O resultado disso é uma alienacdo perante a propria existéncia em relacdo ao
mundo e ao funcionamento sistémico. O individuo € alienado durante o processo escolar
e continua alienado ao ingressar no mercado de trabalho. Patto (1993, p. 23) elucida essa

questéo ao discorrer sobre Agnes Heller:

A alienacdo ocorre quando se d4 um abismo entre a producdo
humanogenérica e a participacdo consciente dos individuos nesta
producdo - o individuo alienado (individuo enquanto particularidade) cria
objetivacbes em si e ndo realidades objetivas para si. Agnes Heller chama
a atencdo para o fato de que esse abismo ndo tem a mesma profundidade
em todas as épocas hem em todas as camadas sociais.
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Para Bock (2002) a necessidade de compreensao das diferencas entre as classes
sociais que tem mais forca para escolher uma profissao, daquelas que tem suas funcdes
determinadas pela sociedade. SO através dessa compreensdo pode-se criticar 0 sujeito
neutro e universal das orientacées vocacionais tradicionais. A escolha esta diretamente
ligada a classe social de origem do individuo. Na perspectiva socio-histérica ndo se
reconhece como meramente ideoldgica a possibilidade de escolha das classes
subalternas. Ao contrario, entende-se que nisto reside a possibilidade de mudanca, de
alteracdo historica, ao reconhecer que os individuos desprivilegiados, ndo tém direito a
escolha, podem, de certo modo, intervir "quando rebelados” sobre as condi¢cfes sociais,
através de acdes pessoais e/ou coletivas.

Na perspectiva socio-histérica na busca por uma profissdo, na busca de
autoconhecimento ndo € necessario olhar para dentro, e sim, para fora, relacionando-se
com o0 meio social através de uma espiral dialética. A escolha s6 pode ser realizada de
maneira consciente e critica quando entra em contato com a realidade social e histoérica.
Dessa forma, a OVP pode ser uma area transformadora, capaz de analisar as opcfes de
uma perspectiva ampliada de suas vivéncias, para além das proprias significacdes sociais
construidas até entdo. Bock (2002), a partir da psicologia socio-historica, propde uma
compreensao mais ampla e complexa, para além da nocao inatista que entende o homem
engquanto possuidor de dons inerentes. A escolha profissional, para Bock (2002), € um
processo de construcao de sentido, que precisa ser reflexivo e € um programa que deve
ser trabalhado de forma critica.

A OVP nesta perspectiva deve refletir sobre a histéria do sujeito e seu cotidiano.
Agnes Heller (1977) afirma que a reflexado sobre a escolarizacao e as especificidades que
conduzem a vida cotidiana é essencial para tirar o sujeito da alienacéo. A vida cotidiana é
a que mais produz alienacéo, nela, funciona concomitantemente os sentidos, sentimentos,
paixdes, ideias, competéncias intelectuais e manipulativas.

Uma das formas que a Psicologia apresenta para trabalhar a vida cotidiana é
estabelecendo uma acéo dialdgica, na qual sujeitos mais experientes, conscientes de seu
papel na sociedade podem influenciar sujeitos menos experientes.

Dessa forma, a vida cotidiana e sua critica podem ser revisadas junto a um
trabalho grupal. Para Pichon-Riviere (2005), o trabalho com grupos visa produzir 0s

conceitos que o transforma em uma préatica capaz de enfrentar a realidade, divergindo de
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diversas préticas terapéuticas com viés adaptativo estitico embasado em uma
normalidade.

O grupo operativo, método de trabalho desenvolvido por Pichon-Riviére,
assemelha-se ao funcionamento de um conjunto de pessoas reunidas por constantes de
tempo e espaco, articuladas por sua muatua representacdo interna, que se propoe,
implicita ou explicitamente, uma tarefa que constitui sua finalidade. Embora caracterize a
adaptacéo a realidade como forma de aprendizagem, considera a dialética sécio-historica
de condicado de permanente movimento da vida, promovendo, assim, adaptacéo ativa.

Para Yalom e Yalom (2006), a técnica dos grupos operativos auxilia na minimizacao
dos medos basicos e favorece o rompimento dos estereétipos que funcionam como
barreira & mudanca. A tarefa do grupo é se envolver em uma comunicacao significativa
com 0s outros membros do grupo, revelar-se, dar opinido valida e examinar 0os aspectos
implicitos e inconscientes dos préprios sentimentos, comportamentos e motivagoes.
Dessa forma, os Grupos Operativos sao centrados na ideia de tarefa, que encaminha o
grupo ou o sujeito em direcao a seus objetivos; a tarefa €, ao mesmo tempo, uma praxis e
uma trajetoria de carater multidimensional e dialética, a qual guiara a acao grupal exigindo
rupturas de estereotipias dos esquemas referenciais ou da pré-tarefa (sentimento, modos
de ser, de pensar e sentir) que exprime uma resisténcia a mudanca e sao representados,
reafirmados e recolocados através de papéis que executamos nos grupos. Esse tipo gera
novos modos de comunicacao e efeitos de sentido, possibilitando uma transformacéo
grupal.

Segundo Zimmerman (2000), os papéis mais comuns que desempenhamos nos
grupos sao: Bode expiatorio — representa, incorpora e recebe 0s aspectos negativos de
todo o grupo; Porta-voz - refere-se aquela pessoa do grupo que denuncia, que comunica
0s sentimentos, necessidades, pensamentos e ansiedades inconscientes do grupo; Radar
- costuma ser assumido por aquela pessoa do grupo que capta, antes dos demais, 0s
primeiros sinais de angustias e ansiedades do grupo; Instigador - Executa o papel de
instigador, costuma fustigar intrigas que perturba o campo grupal; Sabotador - executado
por pessoas invejosas e narcisicas, que procuram criar obstaculos e prejudicam o bom
andamento do grupo. Para Pichon-Riviere (2005) o sabotador representa a resisténcia a
mudanca, caracteristica esta que faz parte de qualquer processo psicoterapico, seja ele
individual ou grupal; Apaziguador - conhecido como pacificador, € desempenhada por

pessoas que apresentam dificuldades de lidar com situacdes tensas, ou de agressividade;
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Lider — surge no grupo de forma espontanea e é seguido pelos demais membros. Procura
resumir os sentimentos do grupo. Sua lideranca pode ser positiva que motiva e constroi

ou negativa em que prevalece o egoismo e a desestruturacao do grupo.

ASPECTOS METODOLOGICOS

O relato que se segue aborda uma acgéo psicossocial (projeto Nucleo de Ensino da
Prograd-Assis) que orientou estudantes de um polo do Cursinho pré-vestibular da Unesp
Assis para as adversidades que envolve a escolha de cursos universitarios. O projeto foi
desenvolvido desde 2018 com supervisdo do Professor Antonio Carlos Barbosa da Silva,
do departamento de Psicologia Social da Unesp-Assis e por uma estagiaria bolsista do
nacleo de ensino e por uma estagiaria voluntaria do Curso de Psicologia. Como
procedimentos utilizou-se as técnicas do grupo operativo que através de intervencgao
grupal com um grupo com 12, entre 15 e 21 anos, alunos dos cursinhos pré-vestibular da
Unesp Assis. A experiéncia reporta a cinco encontros de cem minutos, em formato de
grupo operativo. Nas técnicas para dinamizar o grupo foram utilizados disparadores como
o filme “Divergente” e dinamicas autorais de Rodolfo Bohoslavsky (2015) em seu livro
“Orientacdo Vocacional - a estratégia clinica”, com algumas adaptacfes ao contexto
sociocultural observado no grupo. Houve, também, diversos debates em torno da tarefa
escolha do curso superior. Os alunos do cursinho pré-vestibular analisaram questdes

sociais, econdmicas e culturais que permeiam a escolha de um curso superior.

DESCRICAO, ANALISE E RESULTADOS DO TRABALHO

O objetivo principal do trabalho foi proporcionar um espaco de reflexdo para
trabalhar em grupo questdes comuns de angustia que envolve a escolha do curso
universitario.

Os objetivos especificos provocaram reflexbes acerca da propria vida dos
individuos participantes e suas escolhas, assim como o significado do trabalho na
sociedade e a visdo sobre cada profisséo, rompendo com seus estereotipos; potencializar
0 sujeito para refletir acerca da propria alienacéo perante o sistema social e sua poténcia

enquanto um agente transformador da realidade.
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Os resultados (reflexbes oriundas de debates) foram coletados e analisados a partir
de duas etapas: a primeira pode ser descrita como a etapa de mapeamento e integracéo
com o grupo (duracdo de dois encontros); e a segunda etapa de debates, na qual
aplicamos alguns exercicios de dinamicas para aprofundar discussoes e reflexdes.

Embora tenham sido disponibilizados apenas cinco encontros, pode-se afirmar que
todos eles foram intensos e construidos conjuntamente entre estagiarios e participantes,
dando uma ideia de uma acdo completa em OVP. O trabalho findou por ser de grande
valia, balizou teméticas centrais como a ideia de vocac¢éo e o significado da escolha, as
funcBes e os esteredtipos irreais que nutrimos sobre cada profissdo, bem como a
problematizacdo da supervalorizacdo de alguns oficios em detrimento de outros, e o

autoconhecimento voltado para os interesses e valores pessoais.

Primeira Etapa

As estagiarias do nucleo de ensino (coordenadoras do grupo operativo), através da
escuta e do questionamento provocaram reflexdes relevantes para a vida desses
individuos.

Os primeiros dois encontros serviram para estabelecer os primeiros contatos no
qual todos os membros do grupo apresentaram suas demandas e perspectivas em
relacdo ao trabalho. A intencdo era mapear as demandas do grupo, que definiriam as
diretrizes dos encontros seguintes e, consequentemente, do trabalho como um todo.

No primeiro encontro, utilizou-se no grupo um disparador para o debate a partir de
um trecho do filme “Divergente”. Pode-se a partir dele debater sobre o conceito de
vocacao, o valor atribuido as pessoas a partir da perspectiva classificatoria do vestibular e
da profissdo enquanto um rétulo definitivo e identitario do individuo. Foi levantada a
proposta de realizar debates especificos sobre cada uma das areas de conhecimento
(humanas - exatas - biologicas) a partir do levantamento das profissbes que o0s
interessavam e uma partilha conjunta de informacdes pertinentes a cada um. As principais
profissdes eram relacionadas as areas de medicina, engenharia e direito. Como ja era
esperado no Brasil hd uma conotacdo em relacdo as essas éareas liberais com a
possibilidade de enriquecimento. Tal questdo ja era apontada por Sérgio Buarque de
Holanda (1995) no Livro Raizes do Brasil que mostra que essas profissbes sao
valorizadas por darem a impressdo de serem dignas da elite dominante e ndao serem

controladas pelo Estado. Sdo as chamadas profissdes liberais.
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Neste encontro, alguns membros (em torno de dois) pareceram sabotar o trabalho.
Apesar de ndo se possivel aprofundar no conceito do papel de sabotador do grupo, pois
seriam necessarios mais encontros para efetivar a analise, vale a pena apontar essas
atitudes segregatorias. Os membros "sabotadores”, ndo falavam com o grupo como um
todo apenas cochichava com os colegas que estavam pertos e demonstravam extremo
desinteresse, desviando os debates do grupo com piadas desconectadas com as
tematicas trabalhadas. Esses participantes poderiam ser colocados como depositarios
das forcas que se opdem a tarefa. Suas implicacbes indicavam a dificuldade para
enfrentar a situacdo de mudanca, de estabelecer este primeiro contato e aceitar a
presenca das coordenadoras diante das ansiedades depressivas e, principalmente,
persecutérias. Ao serem questionados sobre o que acharam do encontro os membros do
grupo demonstraram certa inibicdo e assumiram nao ter gostado entdo as coordenadoras
acolheram sua insatisfacdo dizendo “tudo bem, vocés podem ser divergentes aqui”
aludindo ao titulo do filme que trabalhamos e estimulando a expressado das diferencas
naquele espaco a partir da comunicacdo rompendo com a légica sabotadora de distorcao.

Os papéis que os sujeitos desempenham no grupo podem ser duradouros ou
efémeros. Nesse caso, quando questionados 0s sujeitos e nao contra-atacados seus
esquemas conceituais foram diluidos e no préximo encontro ja ndo se poderia colocéa-los
como depositarios, mas como participantes em busca da tarefa.

Assim, no segundo encontro, observou-se agora uma dificuldade dos alunos em
participar ativamente diante de uma pratica ndo prescritiva ou impositiva, pois, apesar de
haver uma decisao coletiva da tarefa os alunos continuavam aguardando direcionamentos
e diretrizes do que deveriam fazer. Logo, ndo cumpriram totalmente a tarefa que fora
acordada: preparar previamente informacdes sobre as profissbes desejadas para
acrescentar na discussdo do préoximo encontro. Essa dificuldade poderia refletir a l6gica
autoritaria e docilizadora que os alunos carregam devido a sua formacao educativa, onde
nao cabe a eles ter voz ou poder de decisdo. Com essa experiéncia pode-se perceber 0os
medos basicos e a ansiedade perante a liberdade e a mudanca, uma resisténcia por nao
se sentir instrumentalizado o suficiente para lidar com a nova proposta emergente.

Evidenciou-se que no primeiro encontro houve um acordo para cumprir a tarefa do
grupo, entretanto ao perceber o boicote, o medo, a resisténcia e a desorientacdo, o grupo
foi conduzido ao esclarecimento. O esclarecimento implicou em mostrar 0 comportamento

rigido e estereotipado da submissdo e/ou ndo responsabilizacdo pela continuidade da
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tarefa, que seria um obstaculo para que operassem em grupo. Diante deste panorama
adotaram-se outras medidas para superar o boicote a tarefa e estabelecer vinculos com
cada dos participantes do grupo a fim de que pudessem elaborar os medos basicos e
estabelecessem comunicacdo e aprendizagem, além de fomentar surgimentos de

liderangas positivas que poderiam dar cabo da tarefa.

Segunda Etapa

A partir do terceiro encontro, delimitamos uma nova etapa, na qual se decidiu
aplicar dinamicas diferentes, relacionadas ao cotidiano dos alunos, como disparadores
para nortear as tematicas trabalhadas, sem restringir 0 espaco de escuta para 0s
conteudos que surgissem, e compreendendo cada uma delas como pequenas tarefas
semanais que nao exigiram tempo extra para serem executadas. Afinal muitos ali
conciliavam trabalho e cursinho, ou escola e cursinho.

Segundo Heller (1977), toda vida cotidiana é espontanea, ja que as acdes se dao
automaticamente, isto €, sem exigir reflexdes; € hierarquica quanto a relevancia atribuida
a cada atividade; heterogénea quanto ao conteudo. Nesse cenario de sociedade
neoliberal:

O individuo da vida cotidiana é o individuo que realiza o trabalho que lhe
cabe na divisdo social do trabalho, produz e reproduz esta parte e perde de
vista a dimensdo humano-genérica. Assim sendo, perde de vista as
condicbes de sua objetividade; ao alienar-se, torna-se particularidade,
parcialidade, individuo preso a um fragmento do real, a tendéncia
espontanea de orientar-se para seu eu particular. (PATTO, 1993, p. 125).

Dessa forma, com as dinamicas, além de buscar atribuir sentidos ao grupo para
gue houvesse maior envolvimento, provocou-se nos participantes, a reflexdo acerca da
perspectiva alienante da cotidianidade dentro dos cursinhos, inserida na relagdo homem
trabalho.

A primeira dindmica adotada foi a “Técnica de frases para completar”, apresentada
originalmente por Rodolfo Bohoslavsky (2015), em seu livro “Orientacdo Vocacional - a
estratégia clinica”, com algumas adaptacfes que julgamos pertinentes. O objetivo dessa
dindmica era propulsionar uma reflexdo acerca da propria vida e de realidades que fazem
parte do mundo: conflitos, doencas, injusticas, pobreza etc. A partir da realizacdo desta,
foram desdobrados outros temas na conversa em que visdes divergentes foram

compartilhadas e os participantes passaram a se implicar mais com as discussoes,
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guebrando parcialmente com a divisdo alunos-coordenadoras, implicitamente observada
ali.

Com o guarto encontro houve uma maior integracao grupal, conteudos e demandas
mais angustiantes e particulares foram emergindo. Através de outra dinAmica adaptada de
Bohoslavsky, a “Técnica das atividades profissionais”, que consiste em uma lista de
caracteristicas de atividades profissionais para o participante refletir sobre suas
preferéncias. Propb6s-se um debate acerca dessas escolhas e, a partir dele, outros
assuntos vieram a tona. Enquanto se debatia sobre um dos tépicos - a possibilidade de
transformacdes de mundo -, varias ideias emergiram e, a partir disso, eles se sentiram
confortaveis e seguros para compartilhar diversos sofrimentos.

O debate estendeu-se até questdes acerca de suicidio e automutilacdo, da
compreensao ética da escolha das responsabilidades, do debate filos6fico em torno do
individualismo e alteridade e, assim, relatos pessoais foram compartilhados naquele
momento.

Neste encontro, observou-se a emergéncia da heterogeneidade de vivéncias e a
necessidade para a quebra de estere6tipos. Discursos que por ventura surgiam nos
debates, como “pessoas se automutilam para chamar a atencdo” ou “depressdo é
frescura”, deveriam ser ouvidos, contrapostos, discutidos e analisados, sem condenar as
posturas dos adolescentes. Aqui se abriu para invocar a ciéncia e apresentar varias
profissbes, como a psicologia, sociologia, servico social, antropologia, entre outras, que
lidam com esses problemas. Dessa forma, além de contribuir para a desalienacdo dos
alunos esse tipo de apresentacao desabrochava neles o interesse para outras profissoes.

Além disso, foi possivel trabalhar contradi¢cdes e a ideologia vigente individualista
gue permeia a sociedade contemporanea que, frequentemente, € apresentada como uma
Unica possibilidade de um relacionamento realista. O pensamento coletivo é aqui
descartado. Foi possivel pensar o sujeito enquanto agente transformador histérico da
realidade material e concreta, capaz de afetar o sistema e uns aos outros, sem esquecer
0 guanto a realidade material pode influenciar, estimular, afetar, e, sobretudo no contexto
do vestibular, produzir sofrimento. Assim, foi apresentado um discurso contrario ao
discurso pactuado ao Capital que pretende minar o carater transformador da prépria
realidade em cada individuo deve ser pautado no conformismo.

No ultimo encontro, utilizou-se a dinamica “Técnica da Nave de Noé”, que consiste

em um exercicio de imaginacdo: com a destruicdo do planeta Terra, haveria a
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necessidade de uma construcdo de um novo mundo. Caberia aos sobreviventes do novo
mundo decidir quais profissionais seriam selecionados para a composi¢cao inicial dessa
construcdo. Essa técnica permitiu debater sobre a importancia das profissées para manter
uma sociedade. Foi possivel explicitar os conflitos ideoldgicos e as argumentacées dos
participantes em relagdo as profissdes. Questionaram-se as argumentacdes, mostrando
que as profissbes existem para manter ideologias vinculadas ao sistema vigente. Neste
encontro, percebeu-se que a postura dos participantes mudara com o decorrer do tempo,
a partir da confianca e do interesse no trabalho e nas coordenadoras.

Ao final deste dltimo encontro, também foi aplicado um feedback anénimo por
escrito, cujo intuito foi compreender as impressdées de cada participante, bem como as
possiveis melhorias e criticas construtivas. Portanto, foi solicitado que cada um
escrevesse um elogio, uma critica e um comentario. A critica foi praticamente unanime: o
curto tempo de duragdo do projeto em cinco encontros. Os participantes relataram que,
com as dinamicas, conseguiram refletir acerca de questdes sobre a propria vida de uma
maneira inédita. Puderam também dialogar entre si e encontraram ali, nos encontros, um
espaco de escuta em que puderam falar sobre assuntos delicados.

As criticas entraram em consonancia com o que se examinou acerca do vinculo no
grupo. Os participantes pontuaram que, inicialmente, houve algum estranhamento e
desinteresse por parte deles. A partir do momento em que identificaram e atribuiram
sentido aos encontros, a relacdo do grupo mudou. Caso se houvesse mais tempo muita

poténcia poderia emergir dali.

COMENTARIOS CONCLUSIVOS

Pode-se concluir que os alunos tiveram uma maior compreensao de como é uma
vida universitaria e quais sdo os elementos sociais, culturais, econémicos e emocionais
gue envolvem a entrada em uma universidade.

A utilizacdo de filmes contemporaneos para debater questdes relacionadas a
orientagcdo vocacional e profissional foram extremamente pertinentes. Filmes infanto-
juvenis como os da série Divergente ilustram ao jovem como se da o processo de
escolha.

Apesar de esses filmes mostrarem que no processo de escolha ha uma influéncia

da sociedade ao impor quais profissées devem ser valorizadas, ainda ha na mentalidade
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dos brasileiros um resquicio da cultura patriarcal, conservadora que valoriza profissées
liberais que ndo necessitam, necessariamente, se submeter ao sistema patronal. Assim,
medicina, direito e engenharia continuam, desde o inicio do século XX as profissbes mais
desejadas.

Outra questdo que vem a tona € sobre a dificuldade da participacdo dos jovens nas
tarefas propostas. Pode-se inferir que os estudantes, talvez por serem representantes de
classes baixas ignoradas pela sociedade, sentem inibidos, recuados e calados diante dos
coordenadores e das atividades, ja que esses elementos representam aparatos da classe
média. Tem-se a impressao que esses sujeitos sdo educados para serem subservientes e
alienados. Romper com essa conduta € um dos grandes obstaculos que um trabalho
critico em OVP enfrenta.

Talvez isso ocorra porque a sociedade se tornou uma reprodutora de acles
pragmaticas que apenas impele os sujeitos a viver o cotidiano sem refletir. As acdes
cotidianas nao transformam a sociedade, elas reproduzem o sistema vigente e 0 mantém.

Quando a OVP resgata atividades néo cotidianas, relacionadas ao questionamento
do mundo em sua estrutura politica, filoséfica, estética, moral e cientifica, faz o sujeito
questionar também sua escolha profissional e seu lugar no mundo. Além disso, com essa
postura a OVP abre o olhar do sujeito para outras profissées. Varios membros do grupo
mostraram interesse pelas areas de psicologia e sociologia ao fim do trabalho quando
perceberam que essas poderiam responder a varias demandas que surgiram no grupo.

Com a consciéncia de que a sociedade é injusta, j& que mantém varios privilégios
para a elite, cabe ao sujeito da consciéncia lutar para transforma-la. Dessa forma, o
trabalho em OVP contribuiu para colocar os sujeitos no caminho da busca pela
transformacéo social.

Também foram trabalhados os anseios que circundam a ideia de entrar em um
curso superior para alunos que praticamente depende de seus préprios recursos. Aqui
vale a pena apontar a dificuldade em estabelecer um discurso instituinte diante de um
instituido que aponta a educacao superior enquanto aparato ideoldgico da classe média.
Assim, questbes que fazem parte do universo estudantil universitario, como permanéncia
estudantil, mudanca de cidade, politicas publicas de educacéo, separacdo da familia e
criacao de circulos sociais em um novo contexto também foram ressignificados. Estudar
fora de sua cidade envolve maiores responsabilidades, condi¢des financeiras, estrutura

ética e emocional, respeito pela diferenca etc.
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De um modo geral, as atividades ndo cotidianas de objetivacbes para-si (que
servem para repensar a postura do sujeito diante da sociedade) desenvolvidas no grupo
serviram para fortalecer agdes questionadoras e reflexivas, provocaram carecimentos nos
sujeitos e apontaram possiveis alternativas para além das atividades reprodutivas,
comodistas, programéticas e viciosas que um cursinho costuma oferecer. Nesta
construgdo de novas formas de se relacionar com o conhecimento estabelecido, para
além de uma acdo cotidiana voltada para a aprendizagem reprodutiva (exigéncia dos
cursinhos pré-vestibulares), promoveu-se uma pratica interventiva comprometida com a

poténcia transformadora das rela¢des sociais do espaco educativo.
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INTRODUCAO

A histéria de Sao José das Laranjeiras deve ser estudada dentro do contexto da
colonizagéo, imigragao alema no Brasil. O projeto “Ensino de Alem&o na Escola Coronel
Azarias Ribeiro” teve como foco principal ndo o ensino da lingua, mas o uso de uma
lingua estrangeira, partindo de cancbes, para tratar de aspectos interculturais na
formacao identitaria dessa comunidade. Nesse sentido, foi necesséaria uma introducéo de
conceitos basicos para falar de interculturalidade. A obra de Michael Hofmann (2006)
serviu como fundamento para essa abordagem.

Essa obra situa-se no campo da literatura intercultural e faz uma reflexdo sobre o
embate de culturas durante a colonizacdo europeia e suas consequéncias no periodo
pés-colonial. A literatura intercultural tem por funcéo refletir sobre estes processos e leva
em conta sobretudo dois pontos: a) Se o “estranho” deve ser respeitado e aceito, entdo
nao pode ser apreendido nas mesmas categorias do que nos € préprio; b) Se queremos
analisar adequadamente constelagdes interculturais do presente, entdo nédo podemos
esquecer que a cultura europeia e norte-americana juntamente com outras nacgdes
industrializadas ainda exercem dominio politico e econémico como heranca do
colonialismo, o que torna inviavel uma relacéo equilibrada entre as diferentes culturas.

Numa analise da ideia de uma compreensdao do estranho, criticos de uma
hermenéutica universal argumentam de que ela se fundamenta na conviccdo de que
determinados principios da cultura europeia, marcados pelo iluminismo e humanismo,
conservam valor universal e apontam aqui para uma caréncia de reflexdo sobre o

estranho do estranho e sobre os crimes cometidos em nome do iluminismo e humanismo.
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E dentro deste plano tedrico que se articulou o trabalho realizado na Escola
Coronel Azarias Ribeiro, situada na colénia de imigracdo alema, mais conhecida como
Colbnia Rio-grandense. De acordo com Silva (2010), ela foi fundada em 1922 por familias
de imigrantes da Alemanha, da Suica e da Austria e também por outros grupos familiares
que moravam no Brasil ha anos em lugares como Rio Grande do Sul, Paran& e outras
regides do estado de Sao Paulo, em sua maioria filhos de imigrantes nascidos em solo
brasileiro. Seus fundadores principais foram Michel Lamb, primeiro imigrante a chegar a
regido, que atraiu muitos outros ao local, e a Empresa Colonizadora Otto Isernhagen e
Co. que fora a responsavel pela imigragdo das familias alemas, vindas diretamente do
continente europeu para a colonia.

A religido e a educacdo foram muito importantes no processo de formacéo de
colénias alemds no Brasil, tanto que “uma das primeiras coisas que 0S imigrantes
alemées faziam ao se instalarem num lugar era construir uma igreja e uma escola”
(SILVA, 2010, p. 82). No caso de Sao José das Laranjeiras, houve a fundagdo de uma
igreja luterana, na qual o pastor Heinrich Wredel celebrava o culto exclusivamente em
alemao. Paralelamente, houve a fundacdo de uma igreja catdlica assistida pelo padre
Carlo Dietz de Maracai. A escola localizava-se nas redondezas da igreja catélica e teve
como primeira professora Maria Ribeiro. Tanto a religido quanto a escola continuam
desempenhando um papel importante na preservacao da cultura e memaria da regido. A
escola publica é a Unica instituicdo de ensino da vila, porém tem excelente estrutura, com
tempo integral de ensino e numero reduzido de alunos nas salas de aula. Muitos deles se
locomovem dos arredores da cidade (do sitio) para a escola por meio de transporte
publico oferecido pelo municipio; no seu espaco, a escola disponibiliza sala de leitura,
sala de informatica, sala de danca; oferece diversas oficinas durante a tarde (oficina de
violdo, de arte, de danca etc.). A relacdo entre os funcionarios e os alunos é muito
proxima e respeitosa. A escola mantém seus portdes abertos, o ambiente é bem arejado e
harmonioso.

O sobrenome dos responsaveis pela educacdo no passado, de um lado, a
religiosa, Wredel, Dietz, de ascendéncia alema, e, de outro, a escolar, Ribeiro, de origem
portuguesa, tornou-se o0 ponto de partida para a reflexdo sobre os aspectos da cultura e
interculturalidade local. A primeira pesquisa dos alunos consistiu em fazer um

levantamento dos sobrenomes na vila e redondezas. Ao final, esses nomes foram
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colocados pelos préprios alunos aleatoriamente na lousa. Em seguida o professor pediu
para que organizassem essa lista de acordo com a ascendéncia familiar.

Essa pesquisa inicial motivou outras relacionadas aos sobrenomes, uma delas
voltada para o aspecto historico. Por exemplo, o da familia Ribeiro, j& que a primeira
professora do local tinha esse sobrenome e a escola, na qual eles estudam, o preserva
até hoje. Assim também foi conduzida uma pesquisa sobre a histéria do pastor Wredel e
da igreja luterana e a histéria do padre Dietz e da igreja catolica.

O que chamou a atencdo nessas pesquisas foi a auséncia de nomes indigenas na
comunidade atual bem como a falta de qualquer nome no local relacionado a memdria
deles. Isso motivou uma reflexdo importante sobre aspectos da formacdo de identidade
levada a cabo durante milhares de anos na humanidade, na qual prevaleceu a memoéria
do dominador em detrimento sendo no total aniquilamento da memoaria dos vencidos. Se
no passado essa imposicao se dava pelo uso da for¢ca militar, hoje o mecanismo desse
aniquilamento ocorre dentro dos padrées de um mundo globalizado, que tem por forca

motriz o mercado:

O que ao longo do tempo tem ficado para trds, é a importancia das
singularidades diante de um mundo globalizado. A conservagdo dos valores
culturais milenares e desconhecidos aos tempos modernos de uma cultura
de massa. A heranca colonial, de povos europeus até entao instituidos como
0s mais sdabios, ricos e importantes, fora massificada, divulgada e
mundialmente propagada. Até hoje encontramos rescaldos dessas
concepcoes de superioridade, de primeiro mundo versus terceiro mundo. Do
nacionalismo exacerbado de valorizacdo caucasiana, nao-judia ante os
miscigenados e pardos ciganos ou os imigrantes colonos. Uma heranca
antecessora e precursora da americanizagdo do século XX. (BARBOZA,
2017, p. 5)

No caso de Sdo José das Laranjeiras, estamos lidando com “imigrantes colonos”,
que, em relacdo ao indio, faziam parte de uma cultura predominante, mas que hoje

constituem uma minoria, ameacada pelo processo de globalizacao.
FUNDAMENTACAO TEORICA
A discussdo em torno do tema da interculturalidade e de textos que trazem

perspectivas interculturais e as reforcam € influenciada de modo decisivo pelo

desenvolvimento de uma literatura e de uma ciéncia das culturas pos-colonial, que se
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desenvolveu sobretudo no espaco anglo-americano nas décadas de 80 e 90 do século
XX. Segundo Hofmann (2006, p. 55):

Uma raz&o importante para o desenvolvimento dessa linha de pesquisa é a
compreensdo de que a maioria dos processos de migragdo e a partir deles
0s encontros interculturais do mundo globalizado de nossos dias nao é
compreensivel se ndo se levar em conta que se trata de interacdes entre
geracdes pertencentes e descendentes de povos outrora colonizados e de
colonizadores. *

E preciso por um lado conscientizar de que embora o processo da descolonizacéo
tenha terminado, por outro ha varias formas de neocolonialismo vigentes, o que leva ao
fato de que os antigos colonizadores ainda hoje exercam dominio politico e econdmico, e
que, por outro lado, os habitantes das metrépoles como outrora nas colbénias vivem numa
situacdo, que se caracteriza por novas formas de misturas entre pretensos conceitos e
unidades culturais inflexiveis. De acordo com Zimmermann (1989), o mundo pds-colonial
se caracteriza por uma identidade hibrida. Ele € uma mistura entre as tendéncias
divergentes de uma Unica cultura e uma mistura entre as diversas tendéncias de
diferentes culturas.

Os textos tedricos selecionados para a nossa pesquisa se adequaram de modo
particular para a reflexdo sobre a importancia da interculturalidade. Outrossim, textos de
cancbes sao construcdes estéticas que escapam de uma linguagem referencial do
cotidiano e tornam-se uma instancia privilegiada para constru¢cdes onde o estranho se
revela nas mais diversas facetas. A partir dos textos tedricos sobre interculturalidade,
conseguimos trabalhar com o aprendizado de um idioma estrangeiro, ndo apenas
exercitando vocabulario, estruturas gramaticais, fonética etc., mas também despertando o
interesse dos alunos para a reflexdo em torno do que se considera estranho e chamar a
atencdo para a diferenca, pois o diferente € o que nos causa estranheza. “O estranho nos
leva para além de n6s mesmos e ai pode funcionar como complemento, como parte de
nés mesmos no outro. Nessa relacdo se estabelece a interculturalidade e se evidencia a
sua importancia na formacéao de identidades hibridas.” (SOUZA, 2002, p. 265)

Falar de interculturalidade, de construcdo de identidade, mesmo em pequenas

vilas, significa entdo pensar também a auséncia completa de nomes que remetem a

! Os textos de Hoffmann e Zimmermann ainda n&o se encontram traduzidos para o portugués. As traducées
aqui encontradas sdo nossas.
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cultura que ocupava aquele espagco antes da cultura atual. Aqui os alunos foram
confrontados com a perspectiva do dominador e levados a fazer uma pesquisa sobre a
histéria da ocupacéo das terras do centro-oeste paulista, especificamente, de Sdo José
das Laranjeiras, intermediada pelo alem&o Michel Lamb e pela Empresa Colonizadora
Otto Isernhagen. O embasamento tedrico para esta questdo foi encontrado na “andlise da
proposta da interculturalidade como espaco dialégico entre grupos e individuos
culturalmente diferenciados” (PERUZZO, 2016, p. 3).

METODOLOGIA

A realizacdo das aulas apoiou-se em regra num processo ativo e dinamico,
baseado no trabalho em grupos para que os alunos pudessem se ajudar mutuamente na
aprendizagem. Nessa perspectiva, o conceito de grupo adquire um valor central. Rompeu-
se com a postura tradicional de aula frontal, onde o professor se apresenta como
transmissor de conhecimentos e o aluno como receptor dos mesmos. Os alunos
interagiam entre si e desenvolviam as atividades em conjunto através de dinamicas
diversas como jogos, didlogos e encenacdes. A disposicdo das mesas dos alunos foi
alterada. As tradicionais fileiras foram desfeitas e as mesas colocadas, as vezes, de modo
a formar um circulo, as vezes, de modo a formar grupos. O modo de disposicdo das
mesas interfere diretamente no ambiente da sala de aula. Nos nossos encontros,
priorizamos uma formacdo que facilitava a interagdo entre os alunos. Neste viés, Ende,
Grotjahn e Mohr (2012, p. 29) refletem sobre o conceito de interacdo na pratica do ensino/

aprendizado:

Encontros voltados para a interacdo, entre outras coisas, significa que os
alunos devem ser estimulados a cooperacao muatua dentro de um contexto
social por meio de atividades diferenciadas. O que quer dizer que
aprendem a compreender outras pessoas e a se fazer compreender. Sao
capazes de expressar opinides préprias e de reagir as interlocucdes de
outros. (Tradugdo nossa).?

> Interaktionsorientierung heil3t u.a., dass die Lernenden im Umterricht durch unterschiedliche
Aufgabenstellungen dazu angeregt werden sollen, in einem sozialen Kontext miteinander zu kooperieren.
Das heif3t, sie lernen andere zu verstehen und sich anderen gegenuber verstandlich zu machen. Sie kdnnen
eigene Auffassungen ausdriicken und auf andere eingehen.
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Por meio de atividades diferenciadas, tentamos realizar a construgdo do principio
de cooperacgédo entre os alunos. O professor atuava neste contexto como mediador, na
proposicao de questdes e atividades, na avaliacdo das pesquisas e no desenvolvimento
das dinamicas e jogos.

Vamos tomar aqui a masica nicht nichts da banda alema AnnenMayKantereit, como
modelo para explanar o modo como usamos as cancbes e como, a partir delas,
encaminhamos as pesquisas e reflexdes para alcancar os nossos objetivos. A estrutura
dos encontros tendo por base cancdes da lingua alema seguia em regra o seguinte
modelo.

1. Desenvolvimento de associograma. Antes de ouvir a musica, desenvolvia-se um
associograma no caderno ou na lousa, dependendo do contexto da musica. No caso de
Nicht nichts, em se tratando de um sucesso da musica popular alema contemporanea, no
qual o eu lirico canta o que restou de seu caso de amor, optamos pela palavra Liebe
(amor) e os alunos tiveram cinco minutos para escrever em siléncio em seu caderno
vocabulos relacionados ao tema. Normalmente, colocava-se uma musica de fundo para
criar um ambiente mais apropriado. Em seguida, os alunos liam as palavras e o professor
colocava na lousa a palavra correspondente em alemé&o.

2. O proximo passo consistia em ouvir a cangdo. Enquanto a ouviam, os alunos
tentavam captar o maximo de palavras/frases da letra e as escreviam no caderno.

3. No passo seguinte, eles recebiam o texto com lacunas e ouviam a musica mais

uma vez e procuravam preencher essas lacunas.

Nicht Nichts
AnnenMayKantereit

Ich lieg' seit tagen in meinem und hab' nichts zu tun
Und nach dem aufstehn' fang' ich an mich auszuruhen

Und ich Uberlege oft, ob ich dir
Und arger' mich, weil ich immer liegen bleibe

Jetzt mir soviel, was mir wegen dir gefiel
Ich schrei zu haus' gegen die wand
Und stumm in mich hinein

Und manchmal denk' ich
Und manchmal denk' ich
Ich misste wieder mit dir sein
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Nicht nichts ohne dich

Aber , viel weniger fur mich

Nicht nichts ohne dich

Aber , viel weniger fur mich

Und dann hore ich mir die meiner freunde an

Weil ja jeder was dazu sagen kann
Aber eigentlich will ich das alles gar nicht hérn’
Weil mich diese ratschlage storn’

Und jetzt fehlt mir so viel, was mir wegen dir gefiel
Ich schrei zu haus' gegen die wand
Und drauf3en stumm in mich hinein

Und manchmal denk' ich
Und manchmal denk' ich
Ich misste mit dir zusammen sein

Nicht nichts ohne dich
weniger, viel weniger fur mich

Nicht nichts ohne dich
Aber weniger, viel weniger fur mich

Nicht nichts ohne dich
Aber weniger fur
Nicht nichts ohne dich

Aber weniger, viel weniger fur mich
Nicht nichts ohne dich

Aber weniger, viel wenigr fur mich
Nicht nichts ohne

Aber weniger

Und da liege ich wieder in meinem bett und hab' nichts zu tun
Und du mir

Dass du nichts mehr von mir hérn' willst

Und dann denk' ich

Ich hab dir nie alles

Aber immerhin nicht nichts

4. Num proximo passo, normalmente fazia-se um trabalho de prondncia das
palavras para em seguida ouvir e cantar junto.

5. Depois de ouvir e cantar a musica, fazia-se normalmente uma atividade em
grupos que podia ser uma tradugédo, uma gravagao, uma dramatizacao, a criacao de uma

coreografia, uma reflexdo em torno da problematica etc.
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6. A Ultima fase consistia sempre numa atividade que iniciava na classe e se
estendia extraclasse com o objetivo de estimular o dialogo e a pesquisa em torno da
histéria da imigracdo e da formacao da vila e da construcéo identitaria da comunidade a
gue pertencem. No caso da musica nicht nichts, os alunos receberam um questionario
introduzindo uma conversagao com 0s pais e avos sobre a tematica do amor, visando
uma pesquisa de cancdes dos antepassados trazidos para a comunidade local pelos
imigrantes alemaes. Esta atividade comecou na classe, onde cada grupo orientado pelo
professor devia formular no minimo dez questbes a serem usadas nos dialogos com o0s
pais e avés. Ao final de cada encontro, 0s grupos apresentavam a lista de perguntas
formuladas e o professor a complementava na lousa, de modo que a teméatica da
imigracao alema, da interculturalidade e da histdria da vila fosse contemplada. No caso da

muasica nicht nichts, a lista para a entrevista com os pais/avos ficou assim:

a. Vocé conhece alguma musica alema da atualidade?

b. Vocé aprendeu alguma musica em aleméo na escola/igreja? Qual?
c. Qual era o nome de sua professora? Do pastor? Do padre?

d. Quando a igreja/escola foi construida?

e. Como eram as aulas?

f. Vocé tinha namorada/o na escola?

g. Como vocé conheceu o seu amor?

h. Vocé teve muitos namorados/namoradas?

i. Como vocé se divertia?

j. Vocé nasceu aqui?

|. De onde vieram os seus antepassados? Como/quando vieram? etc.
m. Como conseguiram essas terras?

n. Quem morou aqui antes?

Essas pesquisas exerciam o papel de estimular o didlogo entre os alunos e seus
parentes para introduzir nos encontros seguintes reflexdes em torno dos conceitos da
interculturalidade. Uma das falhas do projeto esta em ndo ter arquivado os resultados

desses dialogos.

DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Em funcado da distancia de quinze dias entre um encontro e outro, grande parte da
pesquisa foi realizada a partir da preparacdo de entrevistas dos alunos com os pais, avos

e membros da comunidade de modo geral numa tentativa de coleta de dados de uma
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memodria ainda viva. O encontro seguinte iniciava-se normalmente com a apresentacdo
dos resultados das entrevistas e das pesquisas, quando entdo o professor
complementava as informacdes a partir de dados bibliograficos sobre o assunto e
encaminhava uma reflexdo em torno dos conceitos basicos de interculturalidade como “o
estranho”, “identidade hibrida”, “terceiro espaco”, “o diferente” (HOFMANN, 2006, p. 13).
Nessas ocasifes, tornava-se propicio usar recursos como multimidia, videos, pequenos
cartdes, cartazes e também a lousa.

As entrevistas com os familiares e membros da comunidade e as reflexdes em sala
de aula em torno da tematica da imigracdo, da interculturalidade, da formacédo de
identidade ao longo dos encontros tiveram como resultado final a producdo de um texto

individual que foi apresentado no ultimo encontro.

RESULTADOS DO TRABALHO

Os textos apresentados pelos alunos foram muito diversos quanto a qualidade e
profundidade, em funcdo das diferentes classes envolvidas no projeto. Os alunos do
sexto, sétimo e oitavo anos ndo conseguiram apresentar uma reflexdo mais aprofundada
sobre o0 tema da interculturalidade. J& alguns textos do ensino médio trouxeram uma
relacdo interessante entre a histéria da imigracdo de seus antepassados, o encontro com
o estranho, as interacdes culturais e os aspectos de uma identidade hibrida que se
manifestam na comunidade local.

No dia do sarau os alunos demonstraram um certo nervosismo, e ansiedade, mas
ao final conseguiram apresentar sem grandes dificuldades a mdusica nicht nichts bem
como um pequeno texto, acompanhado de fotos, que ilustrava a historia da imigracéo e a
formacao da comunidade local. A recepcao de modo geral foi muito boa. Alguns pais até
perguntaram sobre a possibilidade de matricularem seus filhos na matéria de alemao.
Esclareceu-se entdo a eles que este curso de carater facultativo foi oferecido somente
para os alunos dos anos ja citados e para quem pudesse vir no periodo da tarde.

Em parte, o resultado dessas pesquisas e reflexdes encontra-se registrado,
embora ndo de modo direto, num livro a ser lancado em breve sobre a imigracdo alema
na regido do centro-oeste paulista, especificamente em Taruma, municipio bem proximo

da vila de Sao José das Laranjeiras (Fotografia 1).
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Figura 1 - Fotografia Livro sobre a imigragéo alema

LA

Editora
Saraiva

Taruma - SP

Jose Luis Felix (Cooard.)

Alceu Joao Gregory
Antonio Marcos da Costa Lima
Flavia Renata da Silva Varolo

Fonte: Elaborada pelos autores

CONSIDERAGOES FINAIS

A impossibilidade de ministrar as aulas no periodo da manha, quando todos os
alunos estavam na escola, reduziu em muito o nimero de participantes do projeto, pois
60% deles moram na zona rural e dependiam do transporte publico fornecido pela
prefeitura no periodo da manha, desse modo ndo podiam participar a tarde. Outro
problema foi a reducdo da verba para o transporte do estagiario de Assis para Sao José
das Laranjeiras, o que diminuiu significativamente o numero de encontros. A reducao de
dois bolsistas para um também refletiu negativamente no desenvolvimento do projeto.
Nos anos anteriores, havia um didlogo entre dois bolsistas para o planejamento das aulas
e atencao redobrada nas atividades e observacgéo dos alunos.

O projeto “Ensino de Alemao na Escola Coronel Azarias Ribeiro”, em seus quatro
anos de existéncia, apresentou algumas mudancgas importantes em seu percurso. A mais

marcante foi a mudanga para uma aula-projeto com uma proposta de aprendizado de
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lingua estrangeira abrangendo aspectos historicos e interculturais estruturada em
cancoes, bem diferente em relacéo aos dois primeiros anos, quando o foco estava num
projeto mais especifico para o aprendizado do idioma alemao.

Acreditamos ter contribuido com este trabalho, por meio do ensino/aprendizagem
da lingua alemd, na formagdo humana e linguistica dos alunos bem como no
desenvolvimento de uma reflexdo incipiente no que tange aos conceitos basicos de
interculturalidade, numa tentativa de criar consciéncia sobre a singularidade da vila, da

cultura local e da meméria da regido.
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INTRODUCAO

As atividades apresentadas neste texto integraram o projeto do ndcleo de ensino
intitulado “Processo de ensino aprendizagem na Educacdo das Rela¢des étnico-raciais:
planejamento e recursos didaticos “, que teve como objetivo incentivar a observacéo e
insercdo de atividades intencionalmente dirigidas a educacédo das relagdes étnico-raciais.

Considera-se que, experienciar praticas pedagodgicas voltadas a tematica das
relacfes étnico-raciais no processo de formacéo inicial docente é bastante relevante na
medida em que permite ao futuro docente compreender a complexidade das interacdes
ocorridas no ambito escolar, além de proporcionar a interagdo e crescimento de todos os
envolvidos.

Levando-se em conta tal proposta e visando ampliar a parceria universidade
escola, percebeu-se a possibilidade de envolver bolsistas do ndcleo de ensino, alunas do
curso de graduacao em Pedagogia em atividades de inser¢cdo nos anos iniciais do ensino
fundamental, a partir do mapeamento de préaticas inovadoras e bem-sucedidas na
perspectiva intercultural.

Nesta perspectiva intercultural, questiona-se uma educacdo que tem como Unica
referéncia o pensamento de origem europeu e permite reflexdes e acdes a partir de outros
pensamentos que valorize 0s demais grupos sociais, o que da abertura ao pensamento

africano, de forma a possibilitar o enegrecer do espaco escolar.
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Com o enegrecimento da educagéo se propde escola em que cada um se
sinta acolhido e integrante, onde as contribuicdes de todos os povos para
humanidade sejam presentes, ndo como lista, sequéncia de dados e
informagdes, mas como motivos e meios que conduzam ao conhecimento,
compreensao, respeito reciprocos, a uma sociedade justa e solidaria (SILVA,
2010, p.41).

Nesse processo, se faz necessario repensar o contexto atual da escola e das
metodologias adotadas neste espac¢o. O uso das diferentes expressdes artisticas (canto,
danca, teatro), dos jogos e brincadeiras, da leitura, do reconto de histérias, de situacdes
de comunicacao oral sobre temas ligados ao combate ao racismo podem ser estratégias
desenvolvidas em salas de aula para um trabalho numa perspectiva de reconhecimento e

valorizagdo da Historia e Cultura africana e afro-brasileira.

A questdo do racismo deve ser apresentada a comunidade escolar de
forma que sejam permanentemente repensados o0s paradigmas, em
especial os eurocéntricos, com que fomos educados. Nao nascemos
racistas, mas nos tornamos racistas devido a um histérico processo de
negacdo da identidade e de coisificacdo dos povos africanos (ROCHA;
TRINDADE, 2006, p. 56).

Pensando na escola brasileira como um espaco onde vivenciam situacfes que
favorecem a discriminacao racial e tendo isso enquanto dado constatado no ambiente
escolar faz se necessério pensar em acdes de enfrentamento ao racismo que visem a
valorizagdo da Historia e cultura africana como também a discussdo da contribuicao
desse povo para Cultura Brasileira reconhecendo e respeitando a diversidade do povo
brasileiro.

Desta forma, a escola brasileira, desde a educacéo béasica até o ensino superior €
responsavel pela construcdo de praticas, projetos e iniciativas que sejam eficazes no
combate ao racismo e que possibilite a superacdo das desigualdades raciais e de género.
Considerando a relevancia desta teméatica no processo de formacéo inicial docente, assim
como a ampliagcdo da parceria universidade escola, entendemos que a participacdo das
alunas graduandas do Curso de Pedagogia na intervencdo “Mulheres negras e suas
historias” foi bastante relevante como uma das etapas do projeto proposto para o nucleo
de ensino.

A intervencdo “Mulheres negras e suas historias” foi realizada inicialmente com
turmas de 2° ano do Ensino Fundamental em uma Escola publica estadual durante o ano

de 2016, envolvendo cerca de 63 criancas. Na intervencdo buscou-se possibilitar a
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reflexdo sobre ser mulher e negra para além dos exemplos familiares e da escola em que
as criancgas tinham como referéncia trés professoras negras que se autodeclaravam e que
buscavam trazer em suas praticas pedagogicas a problematica do racismo, assim sendo
foram convidadas 5 mulheres negras araraquarenses com diferentes vivéncias para
participarem da intervencao narrando suas historias.

Assim, apresentamos neste texto a atividade de intervengéo intitulada “Mulheres
Negras e suas Historias” que teve como objetivo trazer para o espaco de sala de aula a
pauta que envolve as dificuldades vivenciadas pelas mulheres negras e possibilitar a
efetivagdo da Lei 10.639/03.

FUNDAMENTACAO TEORICA

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das relacdes étnico raciais
enfatizam que pensar as propostas de implementacdo da Lei n° 10.639/2003 implica em
“estarmos abertos ao dialogo, a escuta, a integracdo de saberes, a ruptura de barreiras,
as segmentacdes disciplinares estanques.” Entende-se que ensinar e aprender num
contexto de diversidade instigam conhecer e refletir sobre as rela¢des estabelecidas entre
os diferentes grupos ao longo de sua historia.

Nesse contexto, a organizacdo das diretrizes surge com a perspectiva de
desconstruir o mito da democracia racial na sociedade brasileira tendo como principios
norteadores a consciéncia politica e histérica da diversidade, o fortalecimento da
identidade e de direitos e o incentivo a acdes educativas de combate ao racismo e a
discriminacdo. Para que isso e efetivasse, foram propostas um conjunto de acles

voltadas a

[...] divulgacdo e producdo de conhecimentos, formacdo de atitudes,
posturas e valores que educassem cidaddos orgulhosos de seu
pertencimento étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas,
descendentes de europeus, de asiaticos — para interagirem na construcéo
de uma nacdo democratica, em que todos, igualmente, tenham seus
direitos garantidos e sua identidade valorizada. (BRASIL, 2004, p. 10)

Como nos destacam Gomes e Jesus (2013, p. 105)

[...] a mudanca estrutural proposta por essa legislacdo abre caminhos
para a construcdo de uma educacédo antirracista que acarreta uma ruptura
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epistemoldgica curricular, na medida em que torna publico e legitimo o
“falar” sobre a questdo afro-brasileira e africana. Mas néo é qualquer tipo
de fala. E a fala pautada no dialogo intercultural.

E é nesse dialogo que se embasa 0 projeto aqui apresentado, que compreende a
perspectiva intercultural como “um caminho para desvelar os processos de de-
colonialidade e construir espagos, conhecimentos, praticas que permitam a construcao de
sociedades distintas.” (CANDAU; RUSSO, 2010, p. 165)

A proposta de atividades envolvendo alunos bolsistas do curso de graduacdo em
Pedagogia, Professores e alunos dos anos iniciais da Educacdo béasica tem como
perspectiva tedérica uma concepcéo de interculturalismo que prop6ée no ambito educativo ir
além de uma mera incorporagao de alguns temas no curriculo e no calendario escolar.
Buscou-se investigar e contribuir na construcao de praticas pedagdgicas comprometidas
com a educacgdo de relagBes étnico raciais positivas, empenhadas na valorizacdo da

histéria e cultura dos afro-brasileiros, africanos e indigenas.

METODOLOGIA

E preciso refletir acerca do papel da escola e de suas contribuicdes para o ensino
da Historia e Cultura do povo negro de forma a contribuir para a construcdo de uma
identidade positiva de criancas negras(os) e, concomitantemente proporcionar que as
criangcas nao negras(os) tenham ampliado os seus conhecimentos possibilitando que
todas(os) reconhegcam e valorizem a Histéria e Cultura africana e afro-brasileira.

Sendo assim, compreende-se que a escola € um espacgo que pode contribuir para
uma mudanca de um paradigma eurocéntrico presente em nossa sociedade e a pratica
pedagogica um instrumento importante na luta antirracista. Dessa forma, a partir das
reflexbes realizadas junto aos professores, percebe-se que 0s projetos comumente
desenvolvidos nos anos iniciais ensino fundamental proporcionam uma possibilidade de
intervencdo que favorece a insercdo da tematica referente a histéria e cultura do povo
negro.

E importante salientar que a realizacio de projetos sdo possibilidades de inser¢&o
da tematica, no entanto percebe-se o quanto € fundamental que as escolas também, por

meio do Projeto Politico Pedagogico e do envolvimento mais participativo da equipe
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gestora, avancem em propostas mais coletivas e de abrangéncia curricular sobre a
questao.

Todavia, por meio das atividades desenvolvidas no decorrer dos projetos realizados
junto de criangcas dos anos iniciais do Ensino Fundamental sao diversas as
aprendizagens. Nesse sentido, a intervencédo “Mulheres Negras e suas Histérias” para
além e trazer para o espaco de sala de aula a pauta que envolve as dificuldades
vivenciadas pelas mulheres negras e possibilitar a efetivacdo da Lei 10.639/03 contribuiu
também para a sistematizacdo e ampliagdo da aprendizagem em relacdo a leitura,
producéo oral e escrita, andlise e reflexdo linguistica de um relato.

O dialogo foi um procedimento de grande relevancia no decorrer da intervencéo,
uma vez que este se constitui em uma oportunidade de desenvolvimento da oralidade e
concomitante de aproximagao entre as pessoas, neste caso: as(os) educandas(os)
participantes da intervencdo; Licenciandos bolsistas; professores da Educac¢éo bésica e a
comunidade. Destaca-se o fato de que nessa relacédo entre as(os) estudantes junto das
mulheres, as quais foram colaboradoras do projeto, foi possivel trabalhar numa
perspectiva de compreensdo do pensamento das(os) outras(os) e de compartilhamento
de experiéncias para que assim fossem ampliadas as possibilidades de aprendizagem
das pessoas envolvidas nesse processo educativo.

Nesse sentido, para atingir os objetivos propostos, optou-se por uma metodologia
pautada na oralidade incluindo diferentes situacdes de comunicacdo oral (roda de
conversa, roda de curiosidade, roda de observagédo de fotos de mulheres negras) para
trazer as criancas informacfes no que se refere a situacdo da mulher e especificamente
da mulher negra.

Foi elaborado junto das(os) educandas(os), um roteiro para entrevista a qual foi
realizada com 5 mulheres negras da cidade de Araraquara, considerando que estas
representam diferentes tons de pele e possuem diferentes profissoes.

O Quadro a seguir apresenta as etapas das atividades distribuidas em 5 reunides e

as respectivas participantes:
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Quadro 1 — Etapas da atividade

Encontros | Participantes colaboradoras Cargo e Profissao

1° Alessandra de Cassia Laurindo | Coordenadora Executiva de Promog¢do da Igualdade
Racial)

20 Nayara da Costa Advogada e integrante da Comissdo da Verdade da
Escravidao da cidade de Araraquara

3° Roseli Gustavo Educadora fisica e Jogadora de Basquete

40 Valquiria Tenério Pesquisadora e professora Dra. no IFSP-Matéo

50 Thainara Faria Estudante de direito e candidata a vereadora

Fonte: Elaborado pelos autores

Cabe destacar que cada uma dessas mulheres esteve presente na escola, tendo
cada uma participado de uma roda de conversa na qual falaram de suas vivéncias
enquanto mulheres negras e foram entrevistadas inicialmente pelas (0s) estudantes. Apos
conhecerem as histérias de cada uma dessas mulheres, coletivamente, as criancas com
apoio da professora realizavam, em seus cadernos, uma producdo oral com destino
escrito na qual faziam um relato contando a histéria dessas mulheres.

Cada relato produzido foi revisado coletivamente em dois momentos diferentes. No
primeiro momento com foco nos aspectos discursivos e no segundo momento com foco
nos aspectos notacionais. Posteriormente, as criangas tiveram a possibilidade de lerem
em suas casas junto de seus responsaveis a historia dessas mulheres.

Atendendo ao pedido das criangas, 0s textos produzidos e revisados foram
digitados e as criangas escolheram as fotos das visitas dessas mulheres que pudessem
melhor ilustrar as rodas realizadas junto delas. ApoOs isso, as criangcas envolvidas na
intervencdo, colaram as folhas impressas apés a digitacdo em folhas coloridas,
organizaram as fotos selecionadas e montaram um livro para que essas historias
pudessem ser contadas a outras turmas.

Para finalizacdo da intervencdo percebe-se a importancia do envolvimento das
maes, pais e responsaveis, 0 que ocorreu em uma reunido de encerramento do ano letivo
com a presenca das 5 mulheres negras participantes do projeto. Na referida reunido,
participaram cerca de 29 maes e 1 pai, que se mostraram bastante tocados pela proposta,
deixando registrada suas impressdes durante a roda de conversa.

Na reunido de encerramento, com duracéo de 2 horas, inicialmente foi apresentado

um video com imagens de como se deu a intervencdo e ap0s esse momento abriu-se
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espaco para que as criangas se manifestassem acerca de sua participagdo no projeto e
posteriormente, juntas(os) de suas(seus) responsaveis tiveram a oportunidade de tomar
um cha da tarde junto das nossas convidadas e fazerem a leitura de trechos dos relatos
com a trajetoria de cada uma dessas mulheres.

Por fim, realizaram a avaliacdo da intervencdo e também suas autoavaliages.

Neste momento, foram entregues o certificado de participacéo na intervencao citada.

RESULTADOS DO TRABALHO

Através da intervenca@o “Mulheres Negras e suas Histérias”, as criancas envolvidas
tiveram avancos na producao escrita de um relato como também na leitura, outro aspecto
na aprendizagem das criancas foi o desenvolvimento da oralidade. Assim, foi possivel
atingir as expectativas de aprendizagem do ano no qual foi realizada essa intervencgao (2°
ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental) além de contribuir para a efetivagédo da Lei
10.639/03 em que foi oportunizada a cada crianca um olhar sobre ser mulher e negra na
sociedade brasileira.

Portanto, a presente intervencdo se fez importante porque as criangas
demonstraram interesse e curiosidade acerca da problematica trabalhada o que
ocasionou a essas criangcas como também de suas maes, pais e responsaveis reflexdes
acerca de seus papéis na sociedade. Foi possivel perceber o quanto a discussdo de raca

e género foi importante na formagéo da identidade dessas criangas.

“Eu tava conversando com a minha mae sobre a Historia da Alessandra. A
minha méae também trabalha numa empresa. Ela trabalha muito e é tudo
bem dificil, mas sabe se Alessandra trabalhou numa empresa e hoje é o
que ela é. Minha mé&e pode ser o que ela quiser e eu também. As pessoas
acham que o negro s6 pode ser uma coisa né! Mas eu vou ser
diferente!”(Y)

“Eu fiquei pensando sobre como é dificil ser mulher. Ser mulher negra é
ainda mais!A gente pode ajudar a acabar com isso quando a gente
crescer,né prof!”(H1)

“Tem coisas que € importante a gente conversar agora pra quando a gente
for adulto fazer diferente. Né prof? Porque tem gente que acha que a
mulher branca pode mais e 0 homem branco pode mais. Isso ndo pode ser
assim!”(S)

“Eu conversei com a minha mée. Ela achou legal essa atividade que tamos
fazendo. Disse que vai me ajudar a pensar e ser diferente quando for mais
velho. Mas eu acho que ja ta me ajudando. N&do sabia dessas coisas e
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agora sei! Sou negro e minha mae € também. Ea é uma mulher negra e
sua histéria é importante” (H2)

Percebe-se que o falar com as criancas sobre o continente africano ocasionou
reflexdo e mudancas nas(os) participantes da intervengéo, uma vez que o conhecimento

sobre as dificuldades vivenciadas pelas mulheres negras trouxe mudancas de atitudes.

“A minha mae é negra e eu ja vi ela chorar porque falaram algo disso pra

ela. Eu nunca defendi, mas vou defender e n&o vou fazer igual”(K)
O conhecimento, pois, da historia e cultura africana e afro-brasileira para além da
reflexdo trouxe contribuicbes para o reconhecimento e valorizacdo de africanas(os) e

descendentes.

“A Africa tem coisa boa e coisa ruim. A gente s6 vé na TV coisa ruim, a
gente ndo sabe que o negro também é inteligente. Agora eu sei disso.
Preciso falar mais para meus amigos. Na minha casa tenho falado, sabia
professora? A Africa tem conhecimento, ndo é professora?” (E2)

Aprender sobre a Historia e Cultura africana e afro-brasileira oportunizou as
criangas gostarem de ser como sdo e contribuiu para a construgdo identitaria de muitas

criangcas como também proporcionou reflexao acerca do pertencimento.

“Sabe professora, eu acho que eu sou negra. Porque se eu sou parda eu
sou negra. Minha mée falou que eu sou parda porque meu pai € negro e
ela é branca. Mas do jeito que vocé explicou tudo isso. Eu sou negra! E
iSSO eu sou negra, nao é€?"(S)

“Agora eu sei 0 que sou. Antes eu ndo gostava muito, mas hoje aprendi
com a professora Sol e com vocé que a Histéria do povo negro tem coisas
boas. Todo mundo em casa € assim como eu.”"(H2)

Para as(0s) criancas participantes dessa intervencéo, a oportunidade de conversar
umas(uns) com as(os) outras(os) acerca da existéncia do racismo fez com que houvesse
para além da aproximacao dessa probleméatica que envolve as dificuldades das relacdes

étnico-raciais entre negras(os) e ndo negras(os) a possibilidade de reflexdo acerca disso.

“Importante conversar sobre isso. Mas eu acho que todo mundo é
igual!”(E3).

“Nao é isso Duda. Ndo é todo mundo igual porque se fosse nao ia ter
acontecido o que aconteceu comigo na creche. Teve uma menina que nao
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quis dancar comigo e eu sei bem o porquefo estudante falou olhando para
a sua pele” (H2).

“Se a gente se olhar ndo somos todos iguais. Mas todos nés devemos ser
tratados iguais, nao é professora? Mas tem muita gente que ndo gosta de
gente negra e trata diferente por causa da cor da pele. Ndo gosto disso,
fico triste!” ().

A partir da aprendizagem das diferentes manifestacdes da cultura negra (danca,
masica), as criancas veem nessas manifestacdes um instrumento para construcdo do

respeito, reconhecimento e valorizacao da Historia e Cultura do povo negro.

“Aprender o coco é aprender sobre o negro,né professora! A cor da pele do
negro tem histoéria e tem arte. E a gente precisa falar sobre isso com as
pessoas e aprender mais sobre isso aqui na escola. Mas ndo falamos né.
As pessoas fazem diferenca e ndo gostam dessa cultura” (Y)

“Aprender o coco foi legal porque aprendi sobre o povo negro!” (G)

Necessario destacar que por meio desta intervencdo vivenciamos importantes
contribuicbes para a reeducacdo das relacbes étnico-raciais no espaco escolar e
conseguentemente, em nossa sociedade uma vez que foi possivel também alcancar
maes, pais e responsaveis além das criangas de um 2° ano de nossa escola.
Salientamos, entretanto, que nesse processo de se educar e reeducar para as relagdes
étnico-raciais, as(os) participantes foram construindo novos olhares acerca das(os)

mulheres, negras(os) e assim adotaram postura de combate ao machismo e ao racismo.

“Hoje eu respeito gente negra, professora! E sei que a mulher negra é
ainda mais maltratada. Converso isso na minha casa!“(H1)

“Na creche eu sofri muito por causa da minha pele. Hoje eu sei o que fazer.
Gosto de mim. Acho minha mée linda e sei que ela sofreu muito. Numa
brincadeira um menino da minha rua disse que ndo ia jogar comigo. Nao
joguei, mas falei que ele tava errado! As pessoas escondem que nao
gostam da gente,né professora!” (H2)

“Esse projeto foi importante. Eu agradeco por meu filho ter aprendido sobre
isso porgue aprendemos com ele e pensamos muito sobre o que estava
sendo ensinado”(Pai da crianga E2)

“Adorei conhecer essas mulheres. Meu marido é negro, eu sou branca e
as vezes nao sei lidar com isso com o meu filho. Obrigada,viu!"(M&e da
crianca K)
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A presenca dessas mulheres negras no espacgo escolar mobilizou interacbes e
conhecimentos que nao se restringiram a turma do segundo ano, visto que ultrapassou 0s
limites da sala de aula com a participacdo dos familiares das(os) educandas(os) e
abrangeu uma turma de 1° ano que dedicou-se a estudar um livro de sobre uma menina
negra e dramatizd-lo como recepcao e acolhimento para essas mulheres negras. Para

além de leitura do livro quiseram saber sobre histéria de vida da autora.

CONSIDERACOES

Diante do exposto, cabe destacar que o0 espaco escolar exerce papel
preponderante na construcdo de significados a respeito da Histéria e Cultura dos
diferentes grupos étnico-raciais que compde a sociedade brasileira e no combate ao
racismo vivenciado pelas(os) negras(os).

Muitos trabalhos evidenciam ser na escola o primeiro contato que muitas criangas
tém com a discriminacéo racial, a discriminacéo religiosa; como, por exemplo, a diferenca
de tratamento por ter a pele escura, ou, por ser candomblecista, entre outras diferencas.

O trabalho com a educacdo das relagbes étnico-raciais no espacgo escolar ainda
demanda acdes para fortalecer os processos de implementacdo estrutural, ou seja, 0s
aspectos referentes a coletividade como investimentos em formacgéo continuada, recursos
didaticos, gestdo participativa e questdes curriculares nas especificidades da Lei
10.639/03 e suas diretrizes.

Contudo as acbes como a intervencao aqui apresentada sao indicios de que as
mudancas sao possiveis. Em uma pesquisa de abrangéncia nacional os pesquisadores
apresentaram um panorama da implementacdo da Lei nas redes publicas de ensino e

segundo eles

As mudancas a que assistimos nas praticas escolares observadas podem
ainda nao ser do tamanho que a superacgéo do racismo na educacéo escolar
exige, mas € certo que algum movimento afirmativo estd acontecendo
(GOMES; JESUS, 2013, p. 32).

A pesquisa mencionada auxilia na compreensdo dos limites que a nossa
intervencdo teve, contudo “Mulheres Negras e suas Historias” colabora para que

outras(os) educadoras(es) repensem suas praticas, talvez inspirem-se em novas
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abordagens sobre a tematica e compartilhem seus experiéncias para que seja possivel
intensificar o movimento de quebra de siléncio sobre género, racismo e desigualdades no
contexto escolar e ampliar o debate enquanto politica educacional.

“Mulheres Negras e suas Historias” também evidencia algumas potencialidades
pedagdgicas que as narrativas podem favorecer para educacdo das relacdes étnico-
raciais nos anos iniciais do ensino fundamental. De acordo com Oliveira e outros (2014, p.
155).

Materiais com potencialidades pedagdgicas sdo aqueles que geram
aprendizagens, que permitem a conexao da experiéncia vivida, no dia-a-dia,
com aquela que o material explicita, sdo aqueles que mostram
possibilidades de multiplicar acdes positivas de humanidade, de
pertencimento étnico-racial, de luta por mudancas de realidade social
adversa, de respeito e orgulho de género e orientacdo sexual, de respeito as
geracdes mais antigas e mais novas, de respeito e valorizacéo a diferentes
formas de religiosidade, as manifestacbes culturais de diferentes raizes
étnico-raciais, a histéria de todos os povos que contribuiram e contribuem
para a construcdo da nac¢éo e de toda a humanidade.

No caso da intervencdo apresentada neste artigo, as narrativas das mulheres
negras, foram consideradas potencialidades nos anos iniciais do ensino fundamental pois,
além das caracteristicas citadas por Oliveira (2014), a intervencdo contemplou
aprendizagens de escrita e leitura que formam um dos eixos principais nessa etapa de

ensino.

Esperamos que as(os) professoras(es) estejam engajados nessa luta
contra o racismo, de forma que mudem suas praticas pedagogicas
buscando reconhecer a participacdo efetiva dos povos africanos nha
formagdo de nossa nacao potencializando a efetivacdo das politicas
publicas voltadas & educacdo das relagdes étnico-raciais. Acreditamos
gue, embora a escola seja reconhecida como um espaco de reproducdo
dos interesses e da cultura das classes hegemoénicas, ela também é um

espaco de confronto de forcas, de mudancas. (LUIZ, 2013, p. 41)

Destaca-se, por fim, que as experiéncias vividas pelas estudantes graduandas em
pedagogia, pelas criancas, pelas professoras, pelas familias e pelas mulheres negras se
conectaram fortalecendo aprendizagens que inseriu naquele contexto escolar uma

perspectiva antirracista.



Coletanea Nucleos de Ensino — vol 4 120

REFERENCIAS

CANDAU, V.; RUSSO, K. Interculturalidade e educac¢do na América Latina: uma
construcdo plural, original e complexa. Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 10, n.
29, p. 151-169, jan./abr. 2010.

GOMES, N. L.; JESUS, R. E. As préticas pedagdgicas de trabalho com relacbes étnico-
raciais na escola na perspectiva de Lei 10.639/2003: desafios para a politica educacional
e indagacoes para a pesquisa. Educar em Revista, Curitiba, n. 47, p. 19-33, jan.-

mar. 2013. Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-
40602013000100003&script=sci_arttext. Acesso em: 23 abr. 2017.

LUIZ, M. F. Educacao das relacdes étnico-raciais: contribuices de cursos de formacao
continuada de professoras(es). 2013. 137 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao) —
Universidade Federal de Séao Carlos, Séo Carlos, 2013.

OLIVEIRA, E. R.; TUBERO, R.; NOGUEIRA, S. G. Relac6es étnico-raciais educacio e
pertencimento. In: OLIVEIRA, M. W.; SOUSA, F. R. (org.). Processos educativos em
praticas sociais: pesquisas em educacdo. Sao Carlos: EDUFSCar, 2014. v. 1, p. 143-
166.

ROCHA, R. M. C.; TRINDADE, A. L. Ensino fundamental. In: BRASIL. Ministério da
Educacao. Secretaria da Educacdo Continuada. Alfabetizacao e diversidade:
orientacdes e acdes para a educacao das relacdes étnico-raciais. Brasilia, D.F.: SEDAD,
2006.

SILVA, P. B. G. Estudos afro-brasileiros: africanidades e cidadania. In: ABRAMOWICZ, A.;
GOMES, N. L. (org.). Educacao e raca: perspectivas politicas, pedagdgicas e estéticas.
Belo Horizonte: Auténtica, 2010.



Coletanea Nucleos de Ensino — vol 4 121

EDUCACAO DO CAMPO: UMA PROPOSTA DO NUCLEO AGRARIO TERRA E RAIZ

Raquel Santos Sant’Ana
Campus de Franca, FCHS/Unesp
raquel.santana@unesp.br

Sofia Rodrigues Cruz
Campus de Franca, FCHS/Unesp
sofia.cruz@unesp.br

Yanka Maria Lima Godinho
Campus de Franca, FCHS/Unesp
yanka.lima@unesp.br

INTRODUCAO

O presente artigo se propde a apresentar as atividades e resultados do projeto
desenvolvido pelo Nucleo Agrario Terra e Raiz (NATRA), uma extensdo comunicativa e
popular, durante todo o ano letivo de 2018. O Nucleo Agrario Terra e Raiz (NATRA) € um
grupo interdisciplinar que atua ha mais de 20 anos desenvolvendo a¢des educativas e
culturais em assentamentos e acampamentos rurais nas regides de Franca e Ribeirdo
Preto, interior do estado de S&o Paulo. O grupo é constituido por cerca de 30 integrantes
dos quatro cursos da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais — Unesp Franca, além
de duas professoras do departamento de servico social da instituicdo. O projeto
apresentado por este artigo acredita na efetivagdo de uma educacdo que contemple os
sujeitos do campo e 0s movimentos sociais, sendo a escola impulsionadora dessas
mudancas, contribuindo com a construcdo e o fortalecimento da identidade campesina.
Para isso, nesse projeto houve a assessoria de um pedagogo, mestrando do Curso de
Sustentabilidade da Universidade Federal de Sado Paulo, assim como, de dois assistentes
sociais.

O fato da escola estar localizada dentro de um assentamento rural coloca a
necessidade de debater as especificidades da questdo agraria que se expressam no
cotidiano educativo das criangas, visando contribuir para a formacdo de uma identidade
rural mais fortificada e positiva; busca-se ainda trabalhar uma concepc¢do ampliada de
educacao ambiental de modo a agregar e possibilitar o compartilhamento dos principios
da agroecologia com as criangas e destas com seus familiares.

Diversos estudos (CASTRO, 2013) demonstram a dificuldade do jovem rural de

permanecer no campo e contribuem para isso diversos fatores: as dificuldades objetivas


mailto:yanka.lima@unesp.br
mailto:sofia.cruz@unesp.br
mailto:raquel.santana@unesp.br

Coletanea Nucleos de Ensino — vol 4 122

de reproducdo do pequeno produtor, a falta de perspectiva de vida incluindo aspectos
culturais, educacionais e financeiros, dificuldades de acesso a internet, auséncia de uma
formacdo escolar ancorada em valores rurais; ou seja, uma combinacdo de elementos
vao inviabilizando a permanéncia dos jovens em areas rurais.

Considerando que essa escola onde foi desenvolvido o trabalho é rural, e
contempla as séries do Ensino Fundamental |, € preciso se atentar ao seguinte artigo
estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996):

CAPITULO Il - DA EDUCACAO BASICA - Secdo | - Das Disposices
Gerais - [...] 28. Na oferta de educacao basica para a populacdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacbes necessérias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente: | - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il - organizacéo
escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigfes climaticas; Ill - adequagdo a natureza do
trabalho na zona rural. Paragrafo unico. O fechamento de escolas do
campo, indigenas e quilombolas sera precedido de manifestacdo do 6rgao
normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacdo, a andlise do diagnéstico do
impacto da agéo e a manifestacdo da comunidade escolar.

Anteriormente, a educacao rural tinha como propésito adequar os individuos do
campo a perspectiva urbanocéntrica; se tratava apenas de uma educacdo no campo.
Entretanto, € importante salientar que a educacao do campo difere dessa educacao rural.
A Educacao do Campo € um conceito pensado para processos educativos em espagos
rurais, onde o ambiente e a realidade do sujeito sdo de fundamental importancia para se
pensar o mundo. E ainda que incluida na Lei de Diretrizes e Bases, muitas vezes a
educacdo do campo ndo se concretiza na pratica.

Nessa perspectiva, desde a sua formacao, o Nucleo Agrério Terra e Raiz trabalha a
construcdo e o respeito aos diversos saberes, utilizando-se dos referenciais teéricos da
educacao popular, elemento fundamental para a construcdo de saberes baseados nos
principios da agroecologia. No ano de 2017, o NATRA passou a organizar o Nucleo de
Agroecologia da UNESP de Franca e assim, seus integrantes puderam se aproximar do
debate sobre agroecologia e seus conceitos como campos de saber. O forte vinculo do
grupo com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) e sua concepcéao de
educacao do campo foi um fator facilitador para se pensar um projeto que dialogasse com
0S movimentos sociais, sendo possivel entdo refletir sobre a importancia da adequacéo
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do modelo escolar em conjunto com os proprios articuladores politicos da comunidade
assentada.

O objetivo era, desde seu inicio, fortalecer a identidade rural das criancas do
assentamento a partir da constru¢cdo de saberes e vivéncias agroecolégicas no ambito
escolar. Durante o processo, foi possivel fomentar o debate sobre os movimentos sociais,
a identidade sem-terra e campesina, a educacado ambiental, os direitos humanos, género
e etc., proporcionando uma construcdo conjunta acerca da agroecologia e da educacao
do campo, a partir das diferentes faixas etarias. Assim, consequentemente também foi
possivel fortalecer a extensao popular dentro da universidade e a relagdo com as escolas
publicas, contribuindo com a formacdo dos estudantes numa perspectiva critica e
respaldada nos principios da educacao popular.

Portanto, foi com o propdsito de estimular as diversas potencialidades e
habilidades dos sujeitos envolvidos e se aproximar de uma educacao que parta do lugar
onde se vive e de sua realidade material, que o grupo de extensdo buscou desenvolver
oficinas que trabalhassem eixos fundamentais ao debate da agroecologia, preservacao
ambiental, movimentos sociais rurais, identidade campesina, direitos humanos e outros
temas; com isto foi possivel contemplar o objetivo principal proposto pelo projeto que era
o fortalecimento da identidade camponesa das criangas.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A caracteristica fundamental da instituicdo escolar que € base para o projeto é sua
localizacdo: o campo. Sendo uma escola rural, localizada num municipio de pequeno
porte, € fundamental que o0s estudantes estejam aproximados dos principios da
Pedagogia da Terra, Educacdao do Campo e Educagéo Popular.

A Educacéo do Campo é um conceito que tem como objetivo a defesa ao direito de
pensar o mundo a partir da realidade campesina, para além do modelo urbanocentrado,

levando o vinculo identitario com o territdrio para a formacéao cultural do sujeito.

A educacdo no campo ao longo da historia foi marginalizada, reafirmando
gue o homem do campo é um sujeito atrasado, que majoritariamente por
exercer um trabalho bracal ndo necessitaria de educacdo, afinal esta
também vem acompanhada ao controle da elite, visto que quanto menos
esses sujeitos do campo souberem, mais facil serd sua exploracao.
(SANTOS; VINHA, 2018, p. 6).
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Esse modelo educacional permite que seja fomentado o pensamento critico voltado
para emancipacao dos sujeitos e a proposta tedrico-metodoldgica se aproxima muito da
concepcdo de Educacdo Popular. A Educacdo Popular parte da horizontalidade e
realidade vivida com métodos de ensino, buscando promover a criticidade e a reflexdo do
sujeito a respeito de si e de sua insercdo na sociedade. Dai a necessidade de se
desenvolver atividades por meio destes modelos educacionais que permitem a ampliacdo
do direito a educacdo e a escolarizacdo no campo e, com isto, realizar processos
educacionais vinculados a realidade cultural e histérica dos sujeitos envolvidos.

E importante ressaltar que a educacdo do campo difere da educacdo rural.
Anteriormente, a educacao em area rural era conhecida por “treinar e educar” os sujeitos
“rasticos” do campo; apenas uma educacdo no campo, € ndo do campo. A Educacédo do
Campo € um conceito cunhado com a preocupacao de se delimitar um territério tedrico,
ela “possui tal denominagdo ndo s6 apenas por sua localizacdo espacial e geogréfica,
mas também pela cultura que a populacdo camponesa possui que a diferencia da cultura
das pessoas que vivem no meio urbano” (RODRIGUES; BONFIM, 2017, p. 1374). Nosso
pensamento é defender o direito que uma populacédo tem de pensar o mundo a partir do
lugar onde vive - da terra em que pisa -, das atividades que realiza e das relacdes que
estabelece, ou seja, a partir de sua realidade concreta. Segundo a légica escolar
tradicional, as populacdes do campo estariam sujeitas a pensar o mundo e sua prépria
insercao na realidade a partir da Otica urbana. Esse modo de pensar idealizado - que nao
tem base na materialidade - leva ao estranhamento de si, dificultando a construcado da
identidade camponesa, condicdo fundamental da formacdo cultural desses sujeitos
(FERNANDES, 2002).

A Educacéo do Campo esta prevista pela legislacéo, entre elas a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo, n° 9394/96 e o Programa Nacional de Educacdo do Campo -
PRONACAMPO. Mesmo com a aderéncia estadual ao projeto de educagdo do campo, o
municipio onde se situa a escola ndo realizou as adaptacdes necessarias para a transicao
do curriculo. Seu contetdo programatico e atividades sdo baseadas no calendario urbano,
mesmo sendo assegurado pela lei o direito de uma educacdo do campo em areas rurais
(BRASIL, 1996, Art. 28). Na lei é assegurado o direito de que a educacgdo basica para a
populacao rural e os sistemas de ensino sejam adequados e adaptados as peculiaridades
da vida rural e da regido, com conteudos curriculares e metodologias apropriadas aos

interesses dos alunos, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo
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agricola e as condigcbes climaticas e a natureza do trabalho na zona rural. Ja o
PRONACAMPO procura assegurar a melhoria nas redes de ensino existentes no Estado
Sédo Paulo, incentivando a formacdo de professores, a producdo de material didatico
especifico, melhorias de infraestrutura e qualidade da educacdo no campo em todas as
etapas e modalidades.

Por conta da auséncia dos componentes teérico-metodolégicos da educacdo do
campo no curriculo da escola, o grupo identificou a necessidade de desenvolver
atividades que aproximassem as praticas pedagdgicas da realidade rural e cultural das
criancas do assentamento. Esta formacéo foi considerada um eixo fundamental para o
reconhecimento da identidade e dos saberes camponeses, desmistificando a visdo
urbanocéntrica, que esta diretamente ligada ao abandono dos assentados de seu espaco

de vida.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A perspectiva metodolégica adotada no desenvolver das atividades foi elaborada
com o proposito de trabalhar as diversas potencialidades e habilidades dos sujeitos
envolvidos, visando formas de expressao criativa e artistica para confeccionar e elaborar
objetos, dinamicas, discussfes e outras atividades. As estratégias pedagogicas e
recursos metodoldgicos utilizados foram adaptados de acordo com a série escolar dos
sujeitos, ainda que a diferenca etaria ndo implicasse em altera¢do do tema trabalhado.

O NATRA, ha 20 anos, trabalha com comunidades rurais utilizando os principios da
Educacao Popular, baseada principalmente na teoria de Paulo Freire e, l6gico, também foi
esta a perspectiva utilizada no desenvolvimento desse projeto. A atuacdo na escola,
desde 2016, foi baseada em oficinas educativas de construcao critica do conhecimento,
sintonizadas com o pensamento de Freire, mas também com a perspectiva de Vygotsky.

Paulo Freire, assim como Lev Vygotsky (1991), possui uma perspectiva libertaria
de enxergar o mundo, valorizando assim o educando como sujeito e visando sua
emancipacdo, com base na anadlise critica da realidade. Vygotsky acreditava que as
relacbes sociais concretas tém papel fundamental no desenvolvimento intelectual dos
seres.

Ainda que diferenciados, ambos os referenciais trabalham a partir da realidade

concreta dos sujeitos, visando a transformacgéo do instituido. Desse modo, foi por meio do
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estimulo e fortalecimento da analise critica das relagdes sociais concretas, que 0 grupo
buscou construir as suas oficinas, estimulando assim a emancipa¢ao dos sujeitos acerca
do mundo que os rodeia.

As atividades foram desenvolvidas a partir de circulos de cultura, que sdo uma

[...] proposta pedagégica, cujo carater radicalmente democratico e
libertador prop8e uma aprendizagem integral, que rompe com a
fragmentacdo e requer uma tomada de posicdo perante os problemas
vivenciados em determinado contexto. Para Freire, essa concepgao
promove a horizontalidade na relacdo educador-educando e a valorizacao
das culturas locais, da oralidade, contrapondo-se em seu carater
humanistico, a viséo elitista de educacao. (BRASIL, 2014, p. 75).

Se trata entdo da organizacdo de grupos para debater assuntos tematicos que
dizem respeito a realidade dos sujeitos envolvidos. As oficinas trabalharam grandes eixos
fundamentais de interlocucéo com direitos humanos e os principios da agroecologia:

1. Identidade: foi realizado o debate sobre questdo agraria e o impacto da luta pela
terra em nossa sociabilidade, evidenciando a importancia dos Movimentos Sociais e
buscando o fortalecimento da identidade sem-terra dos assentados e sem terrinha das
criancas que crescem em meio a luta pela terra.

A questao da identidade faz parte da pedagogia do MST e “é o jeito através do qual
o Movimento historicamente vem formando o sujeito social de nome Sem Terra’. A
denominacéo trata da “afirmacdo de uma condicéo social” e historica. “Isto fica ainda mais
explicito no nome criancas Sem Terra ou Sem Terrinha, que néo distinguindo filhos e filhas
de familias acampadas ou assentadas, projeta ndo uma condi¢cdo, mas um sujeito social,
um nome proprio a ser herdado e honrado.” (MOVIMENTO SEM TERRA, 2001, p. 200).

2. Género: a partir dessa delimitacéao foi possivel repensar os papéis de género no
campo, reconhecendo e desconstruindo o machismo e patriarcado estruturados como
relacdes hierarquicas de poder, focando em especial nas particularidades do meio rural.

3. Agroecologia: fundamental para a garantia dos Direitos Humanos, a partir desse
recorte as discussOes abordaram a sustentabilidade e ecologia global como meio para um
planeta com melhores condic6es de permanéncia.

A agroecologia fundamenta-se na perspectiva de respeito a natureza, incentivando
um equilibrio entre os organismos. A proposta de Educagcédo do Campo faz valorizar esses
individuos que historicamente se encontram mais ligados a Terra. “Consideramos que

abordagem de praticas agroecoldgicas no ambiente escolar podem facilitar esta
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percepcdo uma vez que colocara o estudante em contato com uma certa escala dos
diversos campos do saber geografico.” (SILVA; SOUZA, 2017, p. 1).

Além da realizacdo das oficinas, as demais atividades desenvolvidas consistiram
na preparacao da equipe para as oficinas por meio da leitura e discusséo de estudos das
tematicas das oficinas; reuniées semanais com a equipe do NATRA e a coordenadora
para organizacao das atividades; reunides mensais com o0 assessor pedagdgico e com 0s
assessores tematicos para definicdo das técnicas e conteudo das oficinas de acordo com
a série escolar das criancas; preparo das oficinas; elaboracdo de relatério das aulas
realizadas; avaliacbes e planejamentos mensais; participacdo em eventos para
socializacdo da experiéncia e do conhecimento adquirido.

O inicio da execucéo do projeto consistiu em uma reunido de planejamento com a
diretora da escola para construcdo de um cronograma em acordo com o calendario
escolar. Na sequéncia a proposta foi apresentada e debatida com as professoras que
ministram as aulas regulares. Foi fundamental para o grupo certo “acordo” com as
diversas partes do corpo pedagogico escolar para que o projeto fosse bem recepcionado
e seguisse sem impedimentos. Concomitantemente a essa articulacdo, o0 grupo se reuniu
com assessores, um pedagdgico e dois tematicos, para garantir aos responsaveis pelas
oficinas uma formacdo adequada nos métodos e temas que seriam trabalhados. O
assessor pedagogico contribuiu com os aspectos didaticos pedagodgicos associados a
educacao ambiental, os teméaticos foram dois assistentes sociais trouxeram a reflexdo e
estudo sobre educacdo do campo, tema com os quais ambos tém experiéncia de estudo e
pesquisa. Ao longo do desenvolvimento do projeto, as assessorias prosseguiram de

acordo com as necessidades da equipe.

DESCRICAO E ANALISE DE DADOS

Os recursos didaticos foram variados e consistiram primordialmente em “contacao
de histérias”, atividades de teatro, pintura, desenho, rodas de conversa, leitura, producéo
de textos e jogos, todos sempre associados aos saberes do meio rural e as experiéncias
vivenciadas, para que fosse possivel constru¢do conjunta de conhecimento e reflexées
criticas por meio de uma perspectiva horizontal e da vivéncia ja adquirida pelas criancas.

Todos esses recursos foram utilizados para desenvolver as oficinas, previamente
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programadas com 0s assessores, que se basearam no eixo estruturante da questéo da
“identidade camponesa”, a partir dos principios da agroecologia e educa¢do ambiental.
Os temas trabalhados seguiram os eixos tematicos apresentados acima:

1) Oficinas sobre Identidade Campesina: 1) boas vindas,
identificacdo e reconhecimento dos sujeitos; I[I) movimentos
sociais rurais; Ill) identidade campesina; IV) identidade “sem
terrinha”; V) vida no assentamento

2) Oficinas sobre Género: 1) o que € ser homem/mulher/
menino/menina; 1) “papel invertido”; 1ll) preconceito e opressao de
género e racial; IV) sem terrinha e género; V) reconhecimento e
desconstrucao dos papéis de género

3) Oficinas sobre Agroecologia e Educacdo Ambiental: 1) introducéo
a agroecologia; 1) educacdo ambiental; Ill) permacultura; V)
sustentabilidade; V) mulher e agroecologia.

RESULTADOS DO TRABALHO

O projeto desenvolvido alcancou resultados junto as criangas assentadas, aos
extensionistas envolvidos e a comunidade rural e académica. Houve o fortalecimento da
relacdo da extensado universitaria com a comunidade rural, reforcando seu compromisso e
sua funcdo de viabilizar o conhecimento acessado na universidade através da troca de
saberes e da construcéo conjunta de novos conhecimentos.

Sob a perspectiva da educacdo ambiental e da agroecologia, as oficinas
colaboraram na formacéo critica e na construcdo e no fortalecimento da identidade das
criancas sem-terra do Assentamento 17 de abril. Consequentemente, ocorreu o estimulo
do debate acerca da questdo agraria, da agroecologia, da educacdo do campo e da
educacdo popular através dos estudos e das atividades propostas e realizadas pelos
extensionistas, assim como o compartilhamento das experiéncias com a comunidade
académica por meio da realizacdo de eventos ou publicacéo de trabalhos.

E imprescindivel mencionar que a realizacdo do projeto aprovado foi de
imensuravel importancia para um campus constituido de cursos da area das
humanidades, onde diversas vezes o debate da questao agraria ndo esta presente. Desse
modo, houve a insercdo de uma perspectiva critica e social, construida pelo carater
dialético e pedagdgico do projeto, que auxiliou e possibilitou a quebra de padrdes ao

abordar as questdes da agroecologia.
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A partir da educacao popular e das praticas educativas que valorizam as diferencas
culturais, foram atingidos excelentes resultados. A semente de um pensamento critico foi
plantada através da relacdo entre a extensdo universitaria e o corpo discente e docente

da escola do assentamento.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O projeto propbs entdo uma construcdo horizontal, baseada na Educacdo do
Campo, de oficinas realizadas pelo grupo de extensdo “Nucleo Agrario Terra e Raiz” na
escola rural da regido de Franca. As atividades foram desenvolvidas visando promover o
fortalecimento da identidade e saberes do campo enquanto fatores que carregam marcas
histéricas de uma trajetéria de luta e resisténcia na realidade brasileira.

Segundo as concepcdes tedricas da Educacdo Popular e da Educagédo do Campo,
foram trabalhadas tematicas que se relacionam diretamente com a realidade camponesa,
articuladas em trés eixos principais: identidade, género e agroecologia. A partir dessas
tematicas estruturantes, foram desenvolvidas atividades com salas de Ensino
Fundamental [, trabalhando temas como: educacdo popular, identidade de género,
realidade das mulheres do assentamento, reforma agraria, movimentos sociais, questao
étnico-racial, etc. Mdltiplos recursos foram utilizados, principalmente elementos ludicos e
criativos, a fim de promover reflexao critica sobre os temas propostos.

De acordo com os objetivos propostos, de fortalecimento da identidade rural e sem-
terra debatendo vivéncias e saberes, além da construcdo conjunta de saberes, podemos
afirmar um retorno positivo da comunidade assentada e escolar em relacdo ao projeto,
gue aproximou o0s estudantes de debates extremamente pertinentes a realidade rural

brasileira.
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como foco a construcdo de uma sociedade para além da violéncia de ser humano contra ser humano.
https://orcid.org/0000-0002-5208-4897

Contato: a.gregory@unesp.br

Alexandra Rosin Botan

Atua como psicéloga clinica (CRP 06/159252). Graduada em Psicologia pela Faculdade de Ciéncias e
Letras da Universidade Estadual Paulista "Jalio de Mesquita Filho" - UNESP Campus de Assis. Desenvolveu
pesquisa de iniciacdo cientifica em Psicologia do Desenvolvimento sobre género, sexualidade e feminismo,
com o professor Dr. Leonardo Lemos de Souza (FAPESP/18/10589-5) e participou como integrante do
Grupo de Pesquisa PsiCUqueer - Coletivos, Psicologias e Culturas Queer (Unesp, Assis).
https://orcid.org/0000-0002-0747-8571

Contato: ale.r.botan@gmail.com

Antonio Carlos Barbosa da Silva

Possui doutorado em Psicologia Ciéncia e Profissdo (tese em Psicologia Comunitaria) pela Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas (2003), mestrado em Psicologia (Psicologia Escolar) pela Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas (1997) e graduacdo em Psicologia pela UNESP - Campus de Assis.
Atualmente é professor (RDIDP) assistente doutor do departamento de Psicologia Social e Educacional da
Universidade Estadual Paulista — UNESP/Campus de Assis e vice-coordenador do Nucleo de Ensino da
Unesp-Assis. Possui experiéncia na area de Psicologia Escolar, Social, Comunitéria, Politicas Publicas de
Educagdo Alimentar, Etica e Estética e Educacdo. Pesquisa os seguintes temas: psicologia social,
psicologia escolar e cultura alimentar e educacao e ética e estética na educagdo. Atualmente é membro do
grupo de pesquisa Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao, Etica e Sociedade - certificado pela CNPq.
https://orcid.org/0000-0003-2732-3574

Contato: antonio.ch.silva@unesp.br

Alonso Bezerra de Carvalho

Graduado em Filosofia (1986), em Ciéncias Sociais (1992) e Mestrado em Educacéo (1997) pela Faculdade
de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus de Marilia. Doutor em Filosofia
da Educacgdo (2002) pela Faculdade de Educacgéo da Universidade de S&o Paulo (USP). Livre-Docente
(2013) pela Universidade Estadual Paulista (UNESP). Em 2007 fez poés-doutorado em Ciéncias da
Educagcdo na Universidade Charles de Gaulle, Lille, Franga. Atualmente é professor adjunto no
Departamento de Didatica e do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UNESP, Campus de Marilia.
Foi Professor Visitante na Universidade de Santiago do Chile (Chile - 2015), na Universidade de Cergy-
Pontoise(Franca-2015) e na Universidade de Buenos Aires (2017). E lider do Grupo de Estudo e Pesquisa
em Educacao, Etica e Sociedade (GEPEES), cadastrado no CNPq. Tem experiéncia na area de Educaco,
com énfase em Filosofia da Educagdo e Didatica, atuando principalmente nos seguintes temas: ética,
educacdo,amizade, modernidade, racionalizagdo, decolonialidade, didatica, formacdo de professores e
filosofia e sociologia da educacéo.

https://orcid.org/0000-0001-5106-2517

Contato: alonso.carvalho@unesp.br
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Ana Maria Klein

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade de S&o Paulo, graduacdo em Ciéncias Sociais pela
Universidade de Sao Paulo, mestrado e doutorado em Educagéo (area tematica psicologia e educacéo) pela
Universidade de S&o Paulo. Professora da Universidade Estadual Paulista, UNESP campus S&o José do
Rio Preto e do Programa Multidisciplinar Interunidades de PoOs Graduacgdo Strictu Sensu: Ensino e
Processos Formativos (UNESP Sao José do Rio Preto/llha Solteira e Jaboticabal). Coordenadora do curso
de Pedagogia. Presidente da Comissao de Direitos Humanos UNESP/Sao Jose do Rio Preto. Coordenadora
do GT do Nuicleo Negro para Pesquisa e Extensdo NUPE/Rio Preto (2015-2019). Membro do Conselho
Consultivo do Observatério de Educacdo em Direitos Humanos da UNESP. Consultora
ONU/PNUD;UNESCO em Educagéo e Direitos Humanos. Foi membro da Comisséo Relatora das Diretrizes
Nacionais de Educa¢do em Direitos Humanos (DCNEDH) junto ao Conselho Nacional de Educacéo (CNE).
Docente na USP - EACH (2005-2010). Consultora da UNESCO em programa de formacdo docente.
Consultora do MEC no programa Etica&Cidadania e em Educagdo em Direitos Humanos. Tem experiéncia
na area de Educacdo, com énfase em formacdo docente, atuando principalmente nos seguintes temas:
educacao em direitos humanos, formagdo moral, ética e cidadania, metodologias ativas de aprendizagem.
http://orcid.org/0000-0002-0004-1908

Contato: ana.klein@unesp.br

Carolina Terruggi Martinez

Psicologa graduada pelo curso de Psicologia da Unesp - Universidade Estadual Paulista "Jilio de Mesquita
Filho" e mestranda em Psicologia Escolar e Desenvolvimento Humano pelo Instituto de Psicologia da
Universidade de S&o Paulo (IP-USP). Apés a graduacao, dedicou-se ao Projeto Ecoar de parceria da PUC-
Campinas com a Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas, atuando como psicéloga escolar na
Educacao Infantil. Atualmente, tem se dedicado as atividades de pesquisa na interface da psicologia com a
educacéo, a politica e a filosofia. Também tém atuado em acompanhamentos de equipes profissionais de
instituicbes da saude e educacéo.

http://lattes.cnpq.br/2884685314916988

Contato: carolinaterruggi@hotmail.com

Claudete de Sousa Nogueira

Possui Graduacdo em Historia pela Universidade de Sorocaba- UNISO (1990), Mestrado em Histéria pela
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho -UNESP (1998) e Doutorado em Educacéo pela
Universidade Estadual de Campinas- UNICAMP (2009).Atualmente é docente assistente Doutor da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP). E Vice Coordenadora executiva do Nucleo
Negro da Unesp para pesquisa e extensdo (NUPE); Coordenadora do Grupo de pesquisa Educacdo das
relacbes etnicorraciais (ERE) vinculado ao Nucleo Negro da UNESP para Pesquisa e Extensdo (NUPE).
http://lattes.cnpq.br/1901736787798867

Contato: claudete.nogueira@unesp.br

Flavia da Silva Ferreira Asbahr

Professora assistente do departamento de Psicologia e do Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia do
Desenvolvimento e Aprendizagem, da Faculdade de Ciéncias, UNESP-Bauru. E Doutora em Psicologia pelo
programa de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano do Instituto de Psicologia (USP), com
estagio de doutorado sanduiche na Universidad Carlos Ill de Madrid. Possui graduacédo em psicologia pela
Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (2000) e mestrado em Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano pela Universidade de S&o Paulo (2005). Tem experiéncia na area de Psicologia,
com énfase em Psicologia Escolar, atuando principalmente nos seguintes temas: psicologia histérico
cultural, teoria da atividade, atividade pedagdgica, projeto politico pedagégico, formacdo de professores e
relacdo sentido e significado na constituicdo da consciéncia humana. E membro do GEPAPE (Grupo de
estudos e pesquisas sobre a atividade pedagoégica - FEUSP) e do LIEPPE (Laboratorio Interinstitucional de
estudos e pesquisas em Psicologia escolar - IPUSP).

https://orcid.org/0000-0002-7338-0003

Contato: flavia.asbhahr@unesp.br
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Gabriela Aparecida da Silva

Possui graduagdo em Licenciatura em Pedagogia (2019) pela Universidade Estadual Paulista "Julio de
Mesquita Filho" (UNESP), no Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas (IBILCE), campus de S&o
José do Rio Preto - SP. Em 2017 participou do "Grupo de Pesquisa Professores e Gestores de Educacéo
Infantil: formacéo, saberes e praticas", cadastrado no CNPqg. No periodo de 20 de marco a 22 de julho de
2017 realizou Estagio de Iniciacdo Cientifica | intitulado "Estudos sobre Formagdo de Professores para a
Educacéo Infantil". Foi bolsista do Nucleo de Ensino da UNESP/IBILCE no projeto: "Justica Restaurativa e
conflitos no cotidiano escolar" (2017). Em 2018 foi monitora da disciplina de Educacdo em Direitos
Humanos, com apoio financeiro do programa de Bolsas de Apoio Académico e Extensdo do Departamento
de Educacdo da UNESP/IBILCE. Realizou Estagio de Iniciacdo Cientifica | intitulado "Assembleias na
escola". Em 2019 defendeu o Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado "A roda de Conversa em uma
creche universitaria do interior paulista”. Possui experiéncia em estagio profissional no CCIl: Centro de
Convivéncia Infantil "Bagunca Feliz" da UNESP/IBILCE (2018 - 2019).
http://lattes.cnpg.br/8721769975630088

Contato: silva.gabrielaap@gmail.com

Jéssica Naomi dos Santos Ferreira

Graduanda do curso de Educacgdo Fisica pela Faculdade de Ciéncias e Tecnologia do Campus de
Presidente Prudente. Tem experiéncia na area de Educagéo Fisica.

http://lattes.cnpq.br/2323034893255737

Contato: jessicanaomisf@gmail.com

Karina Naomi Kageyama

Graduacdo em andamento no curso de Letras (japonés) pela Faculdade de Ciéncias e Letras da Unesp
Céampus de Assis. Tem experiéncia na area de letras.

http://lattes.cnpq.br/7669899935584473

Contato: karina.kageyama@outlook.com

Larissa Rafaela Rodrigues Bueno

Graduanda em Licenciatura em Letras na Universidade Estadual Paulista "Jilio de Mesquita Filho" (2016).
Tem experiéncia na area de Letras com énfase em Literatura e Espanhol. Realizou intercambio pela AUGM,
com bolsa integral da universidade de destino, na Universidad Nacional de Cuyo-UNCUYO, de agosto de
2019 a dezembro de 2019. Linha de pesquisa atual: O espaco nos livros latinoamericanos, constitutor ou
subjugado.

http://lattes.cnpq.br/3111432534422618

Contato: lah_rrb@hotmail.com

Luiz Rogério Romero

Doutorado em Salde Coletiva UNESP/Botucatu; Professor no Programa de Pdés-graduacédo, Mestrado
Profissional em Educacgéo Fisica Escolar - PROEF em Rede Nacional; Mestre em Saude Coletiva pela
Faculdade de Medicina de Botucatu/UNESP; Especialista em Atividade Fisica e Qualidade de vida pela
Faculdade de Educacéo Fisica/UNICAMP; Licenciatura Plena em Educacao Fisica pela FC/UNESP. Desde
2013 é Professor Assistente Doutor junto ao Departamento de Educacéo Fisica da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia - Universidade Estadual Paulista/lUNESP - Campus de Presidente Prudente. Colaborador no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, FCT/UNESP, subprojeto Licenciatura em
Educacdo Fisica FCT-UNESP; Professor Coordenador do Programa Residéncia Pedagdgica Educacao
Fisica/FCT - UNESP-CAPES; Linhas de pesquisa: Saude Coletiva; Formacdo de professores; Educagéo
Fisica; Voleibol; Atividades Aquaticas.

http://orcid.org/0000-0002-7456-0946

Contato: luiz.romero@unesp.br

Maria Ednéia Martins Salandim

Possui graduacao em Licenciatura em Matematica pela Universidade Estadual Paulista-UNESP, campus
Bauru (2003), mestrado e doutorado em Educacdo Matemética pela Universidade Estadual Paulista-
UNESP, campus Rio Claro (2007) e (2012), respectivamente. Membro participante do Grupo Histéria Oral e
Educacdo Matemética (GHOEM). Professora assistente do Departamento de Matematica e do Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia, ambos da Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual
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Paulista-UNESP, campus Bauru. Membro do CEP-FC - Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de
Ciéncias-Unesp. Tem experiéncia na area de Ensino de Ciéncias e Matemética, com énfase em Educacéo
Matematica, atuando principalmente nos seguintes temas: historia oral, historia da educacdo matemética e
da formacé&o de professores, analise de livros didaticos e educacéo rural.
https://orcid.org/0000-0002-4866-9577

Contato: maria.edneia@unesp.br

Maria Fernanda Luiz

Possui Licenciatura em Normal Superior pelo Centro Universitario de Araraquara-UNIARA (2003) e
especializacdo em Psicopedagogia pela Universidade Metodista(2007). Foi professora na rede publica
municipal e estadual na Cidade de Araraquara (2003-2017). Foi colaboradora na Coordenadoria de
Promocgéo da Igualdade Racial do municipio de Araraquara, contribuindo na orientagdo de projetos de
educacéo bésica, no monitoramento das visitas infantis € com a organizacdo de atividades de formacéo
para professoras(es) voltados a tematica étnico-racial (2009/2016). Professora Vencedora na categoria
Professor-Ensino Fundamental | do 7° prémio Educar para igualdade Racial e de Género pela realizacéo do
projeto “Brincando Conhecemos a Africa”. Foi Coordenadora Executiva de Direitos Humanos do Municipio
de Araraquara (2017/2019). Atualmente é Diretora Educacional na Prefeitura Municipal de Campinas,
Mestra e Doutoranda em Educacdo pelo Programa de Pd4s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de S&o Carlos.

http://lattes.cnpq.br/3484454478374641

Contato: mfernanda.neab@gmail.com

Marjorie Schmidt Davanzo

Graduada em Psicologia pela Unesp, campus de Bauru. Atuou de 2015 a 2017 no projeto de extenséo
"Formacado de grémios estudantis em escolas publicas municipais de Bauru" (PROGRAD-UNESP) e em
2016 e 2017 foi bolsista do projeto. Atualmente realizando POs-Graduagéo Lato Sensu em Andlise do
Comportamento Aplicada.

http://lattes.cnpq.br/31703

Contato: ma_davanzo@yahoo.com.br

Mayra Marques da Silva Gualtieri

Doutora em Educacéo pela Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" de Marilia, Mestre em
Educacéo pela Unesp de Marilia, com a pesquisa Uso de Alcool e Competéncia Moral em Universitarios,
sob orientacdo do Prof. Dr. Raul Aragdo Martins. Possui graduacdo em Psicologia pela Universidade
Presbiteriana Mackenzie de S&o Paulo. Tem experiéncia nas areas de Educac¢do, Ensino e Psicologia do
Desenvolvimento Humano e pesquisas sobre Psicologia Clinica, Psicologia do Trabalho, Psicologia do
Desenvolvimento, Desenvolvimento Sécio- Moral, Psicopatologia, Psicopatologia Psicanalitica, Avaliagédo
Psicolégica e Processos Perceptuais e Cognitivos. Atua principalmente nos seguintes temas: pesquisa,
educacdo, salde mental, psicologia clinica, psicologia escolar, psicologia social, psicologia do trabalho,
psicopatologia e psicandlise, avaliagdo psicoldgica, transtornos do desenvolvimento, desenvolvimento
moral, ética, uso de drogas legais e ilegais, clinica psicanalitica de crian¢as, adolescentes e adultos e das
relagbes familiares.Atualmente é servidora publica, cargo de psicologa, lotada na Universidade Federal de
Uberlandia, Campus Santa Monica, Uberlandia/MG, junto a Pro-Reitoria de Assisténcia Estudantil, Diviséo
de Saude.

https://orcid.org/0000-0002-0099-2834

Contato: ayragualtieri@hotmail.com

Rafael Miranda Porto Alegre

Formado em Letras, 2014 (Portugués/Alemao) pela Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho"
- Campus de Assis. Desenvolveu projeto de pesquisa FAPESP, 2012 e foi bolsista do Nucleo de Ensino pela
UNESP Assis-SP em 2010-2011. Desenvolve pesquisas na area de Linguistica e Metodologias de Ensino de
Lingua Estrangeira. Interessa-se por praticas de ensino e aprendizagem de lingua alema e inglesa. Atua
como docente na rede Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo e na rede de Atencéo Psicossocial do
municipio de Assis-SP .

http://lattes.cnpq.br/8305456640159260

Contato: portoalegrerafael@gmail.com


mailto:portoalegrerafael@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/8305456640159260
mailto:ayragualtieri@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0002-0099-2834
mailto:ma_davanzo@yahoo.com.br
http://lattes.cnpq.br/31703
mailto:mfernanda.neab@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/3484454478374641
mailto:maria.edneia@unesp.br
https://orcid.org/0000-0002-4866-9577

Coletanea Nucleos de Ensino — vol 4 136

Raquel Santos Sant’Ana

Doutora e livre docente em Servico Social, professora adjunta da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais
de Franca- UNESP. Leciona Fundamentos tedricos metodoldgicos do servico social para a graduagéo.
Discute a relacdo entre: questao agraria e servigo social E uma das coordenadoras do Nucleo Agrario Terra
e Raiz (NATRA), grupo interdisciplinar de extensao universitaria que atua junto aos movimentos sociais da
regido de Franca e Ribeiréo Preto,SP e membro do Grupo de Pesquisa Teoria Social de Marx e Servi¢o
Social. E autora e organizadora de livros e capitulos de livros que tratam da quest&o agraria, e artigos sobre
a tematica da extensdo universitaria, movimentos sociais, agroinduUstria canavieira, assisténcia social e
servico social.

https://orcid.org/0000-0002-5128-8855

Contato: raquel.santana@unesp.br

Selma Alves de Freitas Martin

Mestre em Educacao pelo Programa de Pds-Graduac¢éo da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - UNESP -
Universidade Estadual Paulista com pesquisa sobre a formacéao inicial e continuada de professores na area
de Sexualidade e Educacdo Sexual na Escola. Possui graduacdo em Ciéncias pela Universidade do Oeste
Paulista (1999), Pés graduacdo Latu-Sensu em Educacdo em Saude Publica pela UNAERP de Ribeirao
Preto (2000), Curso de Facilitador de Educagdo Permanente em Saude (Carga horaria: 290h) pela
Fundacdo Nacional de Saude Publica - FIOCRUZ e Pd6s Graduagdo Latu-Sensu em Neuropedagogia na
Educacéo pelo Instituto Rhema Educacéo (2014). Funcionaria Publica da Prefeitura Municipal de Presidente
Prudente desde 2003, atua na Equipe Técnica, no Setor de A¢gdes Complementares a Educagdo- SACE da
Secretaria Municipal de Educag¢do-SEDUC como Educadora em Saude Publica. Atualmente é uma das
coordenadoras do Programa Saudde na Escola-PSE no municipio, instituido pelos Ministérios da Educagéo e
da Saude. O PSE tem como objetivo a prevencao as vulnerabilidades de criancas, adolescentes e jovens do
municipio como: gravidez na adolescéncia, abuso e exploracdo sexual, violéncia de género, infeccao por
infeccbes sexualmente transmissiveis e Aids, uso indevido de drogas, homofobia, discriminagdo étnico
racial, entre outros. Coordenadora geral do 1° ao 9° Seminario Municipal do Projeto Salde e Prevencao nas
Escolas. Professora na Faculdade de Medicina da Universidade do Oeste Paulista - UNOESTE.
http://lattes.cnpq.br/6926871082612228

Contato: selmamartin@unoeste.br

Solange Bonifacio

Possui Graduacdo em Pedagogia pela Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho-UNESP e
especializacdo em Sociologia da Infancia pela Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar). Foi
professora na rede publica municipal e estadual na Cidade de Araraquara (2005-2020). Brasil. Atualmente é
Assistente Pedagoégica Educacional da Prefeitura Municipal de Araraquara, mestranda em Educacgédo pelo
Programa de Pés-Graduacao em Educacéo da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar).
http://lattes.cnpq.br/6520433300866884

Contato: sol.bnfc@gmail.com

Sarah Santos Guandalini

Possui Graduacdo em Psicologia pela Universidade Estadual Paulista Jdlio de Mesquita Filho, tem
experiéncia nas areas de Psicologia Clinica e Social, com énfase em Clinica Critica, Politicas Publicas e
Psicologia Escolar atuando principalmente nos seguintes temas: Atendimento Psicoterapico precavido pelo
Campo Freud-Lacan, Grupos Operativos e Salde Mental. Atualmente realiza atendimentos clinicos
individuais com adultos e adolescentes online e presencialmente em consultério particular. Além de atuar
como Psicologa no Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil da prefeitura de Osasco.
http://lattes.cnpq.br/1835332342797979

Contato: sarahfernandesc@gmail.com

Sofia Rodrigues Cruz

Graduanda em Relacdes Internacionais pela Unesp Franca.
http://lattes.cnpq.br/2100134806138889

Contato: sofia.cruz@unesp.br


http://lattes.cnpq.br/2100134806138889
http://lattes.cnpq.br/1835332342797979
mailto:sol.bnfc@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/6520433300866884
mailto:selmamartin@unoeste.br
http://lattes.cnpq.br/6926871082612228
https://orcid.org/0000-0002-5128-8855

Coletanea Nucleos de Ensino — vol 4 137

Tamiris Corréa Luiz

Mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia, da Universidade Estadual
Paulista "Jidlio de Mesquita Filho", campus de Bauru. Possui graduacdo em Licenciatura em Matematica
também pela UNESP de Bauru (2019). E membro participante do GHOEM - Grupo Historia Oral e Educacéo
Matematica (2017-atual).

https://orcid.org/0000-0001-9769-363X

Contato: tamiris.correa@unesp.br

Yanka Maria Lima Godinho

Graduanda em Bacharelado e Licenciatura em Histéria pela Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais
(UNESP/Franca). E integrante do Ndcleo Agrario Terra e Raiz (NATRA), uma Extensdo Universitaria. Dentro
dos projetos dessa extensdo, foi bolsista do Nucleo de Ensino da Prd-Reitoria de Graduacéo e atualmente é
bolsista pela Pro-Reitoria de Extensdo Universitéria. Realiza iniciagédo cientifica pelo PIBIC intitulada "A
Histéria Oral e sua contribuicdo para os estudos das trajetorias de liderangas do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra" orientada pela Profa. Dra. Raquel Santos Santana.
http://lattes.cnpq.br/7408869595694387

Contato: yanka.lima@unesp.br
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